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La didacrica: \é B =
0. Y la omision N o
. que concebirlac una disciplina instrumental de la docencia
—con el objetivo dedesarrollar procedimientos o ambientes de en-
cefianza y sistern =.. de evaluacion—, la didactica debe recuperar su
gentido como una @lisciplina que interrogue sobre la intencionalidad : \ 4
de los conocimients, su utilidad, su pertinencia y su valor social y
personal, aspecto Que ha sido ignorado en las perspectivas institu-

Elonales sobre la aflucacion. De ello nos habla Angel Diaz Barriga,
destacado investigador especialista en el tema de la didéctica.
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Entrevista

nte los diversos
proyectos de reforma
curricular que se han
realizado en México en
los dltimos 30 afios
—los proyectos de la era conserva-
dora, neoliberal modernizante— es
necesario preguntarse gué papel se
asigna a los saberes que proce-

den de la didactica, tanto en los
proyectos de formacion docente
como en las perspectivas con las
gue se construyen La propuesta

de contenidos, temas, problemas,
competencias o aprendizajes claves
en los proyectos curriculares.

La respuesta no es muy grata. Lo
diddctico ha sido ignorado y expul-
cado de las percpectivas institucio-
nales sobre la educaciin. Resulta
sintomiatico que durante todos es-
tos aios las reformas ourrioulares
e hayan realizado con el proposito
de impulsar |a calidad de la educa
citin, abriendo la valoracidn de los
aprendizajes logrados a la aplicacian
de pruebas a gran escala.

En el fondo. las reformas fueron
acompanadas de acciones gue mpul-
caran la eficacia del trabajo esoolar,
rmedida en una relacicn directa de
riertos aprendizajes manifestados
por los alumnos en un tipo especihoo
de exdmenes, los cuales responden
a Una vision psicométrica que deja
de lado un conjunto de aspectos
fundamentales a los que responde
L funcidn docente: coadyuvar en
desarmollar diversas formas de pen-
sarmient de los estudiantes, como
capacidad de razonar, argumentar,
inferir, observar, deducr, dasifcar,
analizar, sintetizar, entre muchas
s, as como elementos que les
permitan construir un proyecto para
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su vida, desarrollar otros dmbitos
inherentes al ser humano y a la tarea
educativa, como es la capacidad
Lidica, el desarrollo de ko estétioo, su
capacidad de comprenderse oomo
ceres humanos y desarrollar corme
prehension, respeto y solidaridad
hacia sus companents. Temas que en
la historia del debate didactioo han
cido aspectos sustancisles. Quizd se
busra sintetizar cuando se afirma
que La funcion docente consicte en
contribuir al desarmollo de procesos
de formacion del estudiante gue van
s alla de los Wamados procesos
de aprendiizje.

¢Donde reside la diferencia entre
una percpectiva didactica y otras
visiones metodologicas que se
desarrollan en el aula?
La diferencia entre una perspectiva
didctica y una perspectiva derivada
de otras visiones sobre el trabajo
en el aula, cormo las que ermanan de
propuestas constructivistas (zungue
incorparen el tema de las actitudes),
de los enfoques por competencas
o de aprendizajes claves, aungue
intenten contener un elemento de
“desarrollo de habilidades socio-
emnocionales”, esto es, habilidades de
adaptacion sodal y no la bisgueda
del impulso a la mayor potendialidad
que puede lograr el ser humano en
la construccidn de su proyecto de
wida en un entorno sodial determi-
nado, reside en formar para la vida
en lugar de capacitar para ser ura
persona productiva, ncorporarse al
rmundo laboral v desarrollar habi-
lidades de dudadania (pero sin una
ConCEpCicn dudadana).

Si bien La historia del persarmien-
to diddctico [a orills —fundamer+

talmente en los afos dnouventa del
siglo pasado— a ser considerada

la disdipling instrurmental de la
docenda (no de la educadion). cuya
tarea se limitaba a lograr que los
docentes pudieran desarrollar
planeaciones didacticas, organizar
secuencas de aprendizaje. proce-
dimientos didacticos o ambientes
de ensenanga, asi Como generar
sisternas de evaluaddn que fueran
un poco mas alld de los exdme-
nes, construyendo portafolios de
evidendias, trabajando por mibricas,
par ejermplo, los saberes didacticos
fueron devaluados al considerar-
los como una accidn meramernts
instrumental.

Por el contrario, una lectura de
Didtictica mogna, el texto de Co-
mMenio que se considera como base
de la dicdpling, orilla a realizar una
lectura que no sdlo busgue identi-
ficar cudles son las téoicas para
trabajar con los durnnos, sino que
concede una impronta epistémica a
este campa distiplinario. en el que,
5i bien es necesario que e docente
posea un odmulo de herramientas,
técnicas o dispositivos para trabajar
con los dumnos, al mismo tiem-
pa debe tener claridad sobre las
complejas relaciones que subyacen
en varios elementos que entran
enjuegn entre los estudiantes. los
docentes, los saberes disciplinarios,
la oultura y las intencdonalidades
explictas e implicitas de un pro-
yecto curricular y de una politica
educatha.

perspectiva para los docentes, para
la escuela y, en general, para el
sistema educativo?

Deben plantearse la pregunta sobre
que saberes merecen ser aborda-
dos en el transourso del trabajo
escodar, un temna gue va rnds alla de
la pregunta sobre que establece el
curriculo que debe cer ensenado.

Lo anterior demanda del docente
desarrollar un autoconcepto sobre
oy propia dirmensicn intelectual, esto
es, de la responsabilidad que asume
frente a elecciones que realiza
para organizar su trabajo ante sus
estudiantes. La diddctica no es una
distiplina que estudia como volcar o
llenar de saberes a los estudiantes,
sino gue, con base en su dimension
epistémica, ce pregunta por las in-
tencionalidades que subyacen en los
caberes gue se proponen trabajgr
enun entorno escolar. Entonces el
protlema central no es la utilidad
de los conodimientos, cino la perti-
nenda y el valor codal y personal
que se les onceda,

¢ Dué tenciones identifica entre

la necesidad de acercar al estu-
diante a lo que establece un plan
de estudios y, al misma tiempao,
reconocer que solo sera aprendido
aquello que tenga valor y signifi-
catividad para cada sujeto?

La didictica se encuentra en una
permanente tension entre la nece-
sidad de acercar al estudiante a lo
que establece un plan de estudios y
reconocer que solo serd aprendido
aquello que tenga valor y sigrifi-
catividad para cada sujeto. Entre

la dermanda sodal, cada ver mids
irracional, de lograr, a través de la
educacidn, la homogeneidad de los
sujetns —y que todos los alumnos,
cual si fuesen robots, desarro-

llen las mismas habilidades y los

IMISITI0S. (NOCes0s Cognitivos—, v
comprender gue cada estudiante es
un sujeto individual, gue tiene rasgos
gue lo singularizan y gue tanto su
potencidlidad para el aprendizaje
COMO SUS 3spiraciones son espe-
cificas. hay una gran diferencia.
Clertamente, todo sujeto es edi-
cahle y tiene diversas opriones de
aprendizaje. pero en La vida y en el
entorno escolar cada uno aprende al
ritmo v en las condiciones en las que
puede hacerin.

Dios mdximas de La didactica
quedaron estahlecidas enla Diddc-
tica mogno y han sido revaloradas
por el pensamiento de Meiriew: la
voluntad del alumno no puede ser
obligada y &l alumno sdlo aprende
aquello que desea aprender. Es facil
afrmarlo, pero es mury comgpli-
cado reconocerlo y buscar cimo
traducirlo con un trabajo real en el
contexto escolar y en el aula.

En efectn, esto se contrapone al
modeln dominante, que busca que
el resultado del acto educativo sea
un conjurto de sujetos homogeneos,
una replica del modelo fabril de pro-

durion en serie, donde los alumnos
dejan de ser sujetos para comvertirse
en productos, donde La tarea de edu-
car consiste en imprimir o moldear
estos productos a partir de una serie
de aprendizajes predeterminados
por expertos ourrioulares, donde ce
reconoce que el alumino aprende aun
en contra de su voluntad. Agi ks
dorentes dejan hacer un resumen
del capitulo dos, un mapa mental del
tres, responder un cuestionario de 10
preguntas sobre un terna que ha sido
encargado como tarea,

Mo importa si el alumno tiene vo-
luntad para aprender...

Colo la voluntad de cumplir con la
tarea, de curnplir con la obligacidn
escolar, en la perspectiva de obte-
ner una calificacion ante la eviden-
tia de que entregd el resumen o

el mapa mental y resalvid las 10
preguntas. Con esto se genera una
confusidn, y se cree en la valider de
la ecuacion: *Si realizd esta actividad
quiere dedr que aprendic”. Incluso,
algunos docentes expresan, casi
como un lamento: “Algo habran

El Mundo de 1a Edncacidn
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asimiladn®, aspecto que decvirtia el
centido del esfuerzo del alumno.

El tema fundamental de la tarea
diddctica es ayudar al estudiante a
que asurma su deseo de aprender,
a que convierta el aprendizaje en
un proyecto de él y para 8Ly no
en una tarea que tiene que realizar
para guedar bien con el docente o
para obtener una calificacion.

Esta es una de las daves del fra-
=0 escolar: la perspectiva de gue
los alumnos son objetos a los
que sk les puede motivar, asignar
tareas, pedir respuestas y calificar
o dasificar. £l terma es viejo en el
debate didsction, asi como olvidado,

El Mumdo de la Edwoacidn
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Comenio ya habia establecido ol
papel del deseo en el aprendizaje de
los alumnos: “Por todos los medios
hay que encender en los alumnos

el desen de saber y aprender™. Aun
cuando en la época en que asevero
lo anterior no existia el concepto de
motivacion, el autor empled el tér-
mino deseo. Muchos anos despues,
Meirieu planteara que “sdlo aprende
alguien que monsidera el aprendizaje
cormo deseable”. Porque si somos
sujetos de deseo, necesitamos
elegir entre multiples deseos. Y en
ocasiones el aprendizaje no consti-
tuye el deseo mids importante en la
vida del alurmno.

¢ Cudles son los retos para el trabajo
docente?

Uno de los grandes retos en el
trabajo docente consiste no solo en
elegir la informacion que puede ser
relevante y de interés para el estu-
diante, sino en Construir estrategias
para gue ese contenido incluya ele-
mentos que confronten al alumno,
que le perrnitan desencadenar una
serie de ideas y expresiones —en
ocasiones desordenadas— que le
ayuden a concebir que & aprendizaje
25 un proyecto personal y no una
tarea que debe curnplir.

Una contradiccion que campea
ampliarmente en nuestras aulas es
que se busca que los docentes abor-
den temnas que se pueden considerar
de interés para los ectudiantes. ac-
pectos bdcicos para el conodmiento
o para la ntegracion de aguéllos ala
sodedad, 0 bien, topicos de caracter
analitico que permitan la compren-
cidn cignificativa de un conjunto de
cituaciones socdales. Sin embargo, al
abordarlos en el aula de las formas
mids rigidas posibles, buscan captar
la atencidn de los alumnos, dejando
que realicen ejeroidos o practicas
que pueden tener sentido para los
docentes que = pensaron, pero no
para los alurmnos.

¢Como seria una vision integral de la
didactica?

Uina visidn integral de la didactica
requiere no reducirla a ura ouestidn
instrumerntal, tan favorecida en
nuestro medio, pues predsaments
en ella no existe una reflexion sobre
lors fines vy los valores de la educa-
oidn, ni sobre la asuncidn conceptual
desde la oual se trabaja. Se requie-

e reconocer gue, @5 coma cada
docente tiene su historia personal,
su estructura de saberes, tanto los
conceptuales como os que emanan
de la reflexion sobre su experiencia
{Tardif), los estudiantes legan al
aula con sus propias historias y sus
particulares procesos de trabajo.
Hingun docente s ideéntico a otro,

y ningun estudiante es un clon de
su companern. Cada ousl tiene una
historia personal de saberes, expe-
riendias y expectativas respecto del
conocimiento y su formacin,

La tarea del docente consiste
en buscar La forma en que cada
alurnno realice un esfuerzo para
FECONOCErSE Y Svanzar en su propio
proceso de decarrollo, una tarea
de formacion que va mucho mias
alli de una accidn que se limita al
aprendizaje.

Agui e donde la ddactica y la
pedagogia e apartan completa-
mente de las otras corrientes de
persarmiento preocupadas solo por
el decarrollo del aprendizaje o por
la construccidn de procesos cogni-
tivas en el alumno. Evidenternente,
estas cormientes de pensamiento
realizan aportaciones significativas
a favor del objetivo gue se persigue,
pero sus aportaciones son limita-
das, pues silo se refieren a una
esfera del sujetn de La educacidny
hacen a un lado el tema sustanitivo
de la forrmacisn

¢Es relevante construir propues-
tac didacticas altornativas para la
formacidn de los estudiantes en el
siglo XXP?

Hoy la didsctica es una discipling
que se encuentra abierta a un

cimulo de reflexiones y aprosd-
maciones novedosas. Como en
otras épocas, tambien enfrenta el
reto de construir propuestas para
la formacidon de los estudiantes

en el cortexto del siglo XXL de
una generacion difererte a las
anteriores, con rasgos especioos.
Enfrenta la urgencia de renovar [a
cultura escolar, de reconstruir La
profesicn docente v de abandonar
al trabajo en el aula con base en el
pizarrdn y en los saberes docentes.
Mo porgue estos no sean impor-
tantes, sino porgue en el contexto
actual el alurnno estd frente a

un cumulo de informaciones y la

“Cuando asiste a la escuela, el estudiante

que ayuden al alurmno a enfrentar
esa tarea.

La funcidn docente conserva
un elermento sustandal al gue no
puede rerunciar: coadyuvar a la
formacicn del estudiante, crear
condiciones para que desarmolle
sus patencialidades al méximo. Las
formas de trabajo docente que se
instauraron en el siglo XVIE un pro-
fiezor frente a un grupo de alum-
oS, que transmite el conocimiento
a sus estudiantes. han dejado de
cer funcionales para comprender el
fenomenn educativo.

La diddctica analiza estos
problermas v realiza conceptualiza-

busca ofra cosa distinta que no sea la lec-

tura de un libro, la realizacidn de un ejer-

cicio sin sentido o la escucha de lo que el
docente considera relevante”

cultura social de nuestros dias

le ha permitido desarrollar otra
forma de pensar y otra manera de
entender [a realidad. Porgue cuan-
dio asicte a la esouela, busca otra
cosa distinta que no sea la lectura
de un libro, la realizacion de un
ejercicio sin sentido o la escucha
de lo que el docente considera
relevante. El estudiante demanda
interaccion y trabajo colaborativo;
demanda apoyo para resolver sus
inquietudes, sobre varias de las
cuales el docente puede indidir si
tiene la habilidad de crear enigmas

ciones en relaciin oon ellos. Salo
que en el caso mesicano se le cipue
considerando como una discipling
instrurnental; en las perspectivas
de formacion de docentes los
proyectos curriculares se confor-
man con gue el alumno aprenda a
planear, a trabajar con portafolios y
a realizar evaluaciones auténticas.
En el caso mexicano, lamentable-
mente, campea la ausenda de un
debate didactico serio. En ese terma
nos quedamos en Los afos dnosen-
ta del siglo pasado. Necesitamos
rescatar la diddctica §
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