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Presentacion

| hablar y escribir de y sobre Educacion Ambiental (EA), en especial

en y desde América Latina, por lo general, siempre se reivindica su

importancia a nivel mundial, nacional, regional y local, dada la crisis
ambiental planetaria existente; se recuerda constantemente sobre su trayectoria
histdrico -politica (de corte formal y legal) desde comienzos de los afios setenta
del siglo pasado; se sefialan los multiples (pero muy insuficientes) esfuerzos por
promoverla y posicionarla en los sistemas educativos, y la (aparente) estrategia
para la formacion de una ciudadania critica, reflexiva y propositiva frente a la
situacion ambiental actual. Tendencialmente, se busca precisar su alcance desde
posiciones apegadas mas bien a la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS),
de corte institucionalista y hegemonica, alegando ser parte del pensamiento critico,
pero simultdneamente desconociendo (y con ello desacreditando por omision) el
horizonte sur y descolonizador que el pensamiento critico latinoamericano posee.
Es decir, la apropiacion y la cooptacion supuestamente desideologizadas por
parte de la EDS de nociones forjadas y esculpidas en y desde la EA critica ha sido
una constante, lo cual resulta por demas preocupante.

La generacion de ambigiiedades enunciativas y conceptuales desemboca
en una persistente confusion en un campo de conocimiento que aloja numerosas
tensiones. De alli, la indispensable necesidad de seguir explicitando las diferencias
de enfoques tedricos que las caracterizan y enfatizar sobre las disimiles visiones
politicas y epistemoldgicas que ambas poseen. Pensar y educar desde cada uno
de esos enfoques (si por cierto pudiéramos identificarlos como dos polaridades
opuestas) resultard con impactos también diferentes, y hasta diametralmente
opuestos, a largo plazo.

En un contexto latinoamericano y global es posible observar una
imposicion semantica y sistematicamente vertical de los Objetivos del Desarrollo
Sostenible (ODS), que, desde el poder hegemonico central, se expresan a
través de las Naciones Unidas (UN) y los lineamientos de las demas entidades
multilaterales (OCDE, Banco Mundial, etc.), con lo cual la educacion ambiental
de corte critico ha sido cada vez mas cooptada por visiones candidas y generalistas.
El posicionamiento politico de la perspectiva latinoamericana qued6é marginado
solo a espacios donde se asume que dar batalla ideologica hace parte de la mision
pedagogica. Otra es la mision de los ODS que, definidos desde una perspectiva
economicista, buscan reforzarse a través de una educacion funcional a los mismos:
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS).

Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



El desarrollo  sostenible o  sustentable ha sido cuestionado
sistematicamente, desde el pensamiento sur y a partir de las mas diversas
instancias y disciplinas que han asumido una vision interpeladora, porque a pesar
de su implementacion desde hace mas de 30 afios, no ha demostrado mejoras
ambientales sustanciales a largo plazo. Criticas muy similares se han dado
con la denominada EDS o sustentable, la cual sigue dentro de la misma logica
instrumental y economicista. En el Informe de Seguimiento de la Educacion en el
Mundo (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura [UNESCO], 2016), “La educacion al servicio de los pueblos y el planeta
- creacion de futuros sostenibles para todos”, se menciona:

Ahora mas que nunca, la educacion tiene la responsabilidad de fomentar el
tipo adecuado de competencias, actitudes y comportamientos que llevaran al
crecimiento sostenible e inclusivo [...] La educacién no hara realidad todo su
potencial de catapultar hacia adelante al mundo si [...] los sistemas educativos
no asumen plenamente el desarrollo sostenible. (pp. 5-7)

Es decir, desde la agencia clave de Naciones Unidas, con incumbencia
en educacion, se realiza un llamado de alineacion planetaria para seguir los ODS,
lo cual plantea mas bien una nueva estrategia de dominacion y colonialidad del
saber que se reproduce en las instituciones educativas. Se trata de un discurso
que intenta invisibilizar, marginalizar los avances significativos realizados en
el campo de la educacion ambiental en América Latina y el Caribe, y en otros
lugares del planeta. De ahi la importancia de abordar, identificar, cuestionar y
tomar distancia de este tipo de discursos. Se trata de discursos que tienen una gran
capacidad de cooptacion y camuflaje, a través de la ambigiiedad y la apropiacion
imprecisa, genérica, de conceptos criticos, vaciandolos ademas de sentido.

Sera entonces a partir de estas diferencias entre la educacion ambiental
critica y latinoamericana y la educacion para el desarrollo sostenible, que
debemos establecer el debate. No obstante, debe observarse que muchas veces
en la practica estas diferencias no se presentan puras, entre una y otra existen
gradientes de posiciones teoricas y de visiones de mundo que efectivamente son
necesarias de reconocer. Es decir, son posiciones intermedias que hacen convivir
confusamente ambas visiones y, por ello, estd la necesidad de repreguntar
siempre por el enfoque y los valores éticos-politicos que les subyacen, asi como
los efectos a los que conlleva cada una de ellas. Por cierto, desde este Colectivo
asumimos una educacién ambiental plural y diversa con propuestas pedagogicas
a favor de la vida y no de su mercantilizacion y explotacion. Por lo tanto, es frente
a este panorama que nos posicionamos en el campo de la educacion ambiental
nutrido por el Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL), manteniendo una
discusion y vision critica constante frente a los ODS y a la educacion (EDS) que
de ellos se desprende.
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Dentro de este contexto, la educacion ambiental en la region ya cuenta
con una trayectoria larga, rica y diversa, representada inicialmente por lo que supo
ser durante la década de los ochenta y noventa, la Red de Educacion Ambiental
para América Latina y el Caribe en el PNUMA y su temprana preocupacion
sobre la relacion educacion superior y modelos de desarrollo. En la actualidad,
el Colectivo de Investigadores en Educacion Ambiental en América Latina y el
Caribe (EArte-ALyC) (fundado en 2016), se ha propuesto sistematizar y revisar
a través de la produccion de tesis de maestrias y doctorados el estado del campo
de la EA en la educacién superior. Su fin, por cierto, es generar aportes para
seguir consolidando el campo de la educacion ambiental. Estamos convencidos y
convencidas de la importancia, responsabilidad y potencial que la investigacion
en Latinoamérica posee para la produccion de conocimiento, pero también de los
insumos indispensables que la propia investigacion debe y puede generar para
el disefio de las politicas educativas, para las transformaciones curriculares y
pedagogicas en las universidades, y sobre todo para posibilitar pensar y gestar
otros mundos posibles en nuestros paises.

Una primera aproximacion al trabajo del Colectivo puede verse a partir del
eventoacadémico que se organizé entre el 29 y 30 de abril de 2019 en la Universidad
del Tolima, Ibagu¢ (Colombia), cuyo nombre fue Educacion ambiental en las
universidades latinoamericanas. Retos, perspectivas y apuestas. Dos fueron sus
objetivos clave: 1) aportar a la reflexion y fundamentacion teérica del campo de
la educacion ambiental en el ambito universitario latinoamericano a través de la
visibilizacidn de tensiones; 2) compartir experiencias de investigacion (a partir de
sistematizaciones teoricas) en y sobre educacion ambiental en las universidades
latinoamericanas. Este libro, pues, es el resultado de las investigaciones previas
al seminario, en el cual se identificaron conjuntamente cuatro preocupaciones
centrales en torno a la educacion ambiental:

1) Las tensiones en el campo de la educacion ambiental.

2) Los retos de la investigacion en educacion ambiental.

3) La fundamentacion tedrica de la educacion ambiental superior.
4) La ambientalizacion de la educacion superior.

Estas cuatro preocupaciones se convirtieron en mesas de trabajo donde
se pretendio revisar y debatir qué acontecia en nuestras casas de estudios, segun
una muy plural situacion que nuestros paises atraviesan en materia de educacion
ambiental superior. Asi pues, los propios hallazgos nos ubicaron en esa diversidad
(y tensiones) de la cual somos parte y que, a la vez, viene expresandose desde los
origenes de las y los referentes del pensamiento ambiental latinoamericano. Asi,
desde las posiciones criticas al pensamiento desarrollista y eurocéntrico existen
también diferencias que acercan y alejan, pero que aun asi permiten mantener un
Sur que se piensa desde sus propias claves.
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Para entender mejor la diversidad de miradas, estas tienen razones
multiples, comenzando porque cada pais tiene una trayectoria de construccion
y experiencia en EA diferenciales. Una aproximacion panoramica arroja una
constante en materia de disefo y aplicacion de la politica en educacién ambiental:
las acciones de las carteras educativas de la mayoria de los paises de pertenencia
de los y las investigadores/as de este Colectivo, se ubican en un lugar marginal
de la politica de educacion y se desentienden de la responsabilidad que les cabe
en el campo pedagogico. Paradojalmente, planear contenidos y generar acciones
clave, en materia ambiental parece no incumbirle a los Ministerios de Educacion
y en todo caso, si las generan, parece mas bien ser la excepcion.

Las construcciones discursivas existentes acerca de la situacion en
nuestros paises (Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Cuba, México) podrian
contemplarse en por lo menos tres afirmaciones que no son excluyentes entre si:
1) La responsabilidad ambiental es de todos los ministerios. 2) La tradicion en la
region tiende a ubicar las principales acciones en las carteras ambientales, pese
a que aparecen como organo de aplicacion de la politica tanto de ambiente como
de educacion. 3) Si los hechos pedagdgicos se generan desde el area educativa,
deberia ser el Ministerio de Educacion quien lidere. Bien, analicemos qué sucede
en los paises del Colectivo:

En Argentina, la educacion ambiental surge desde la impronta sindical
docente durante fines de la década del noventa. La Confederacion de Trabajadores
de la Educacion de la Republica Argentina (CTERA), preocupada por la
vacancia tematica en la formaciéon de maestros y profesores fue la encargada
de generar la primera propuesta de posgrado en el pais. El primer proyecto de
Ley también surge desde el mismo rifidon sindical, sin embargo, pierde estado
parlamentario como varios de sus sucesores durante la primera y segunda década
del 2000. Hasta aprobarse la actual normativa, estuvo vigente lo que se llamo
Estrategia Nacional de Educacion Ambiental, liderada siempre por el area de
ambiente. Luego de varios intentos, el contexto de pandemia favorecid, por fin,
la aprobacion de la tan demorada Ley de Educacion Ambiental Integral No.
27621/2021. Aun asi y pese a definir como 6rgano de aplicacion conjunta al
Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible y, al de Educacion, la politica en
la practica sigui6 hasta 2023 la inercia original: la cartera de ambiente lider6 las
acciones en el campo, mientras el Ministerio de Educacion siguié ocupando por
omision, y reiteradamente, un lugar despreocupado en el disefio y aplicacion de
la politica. En medio de la crisis ambiental, el area con incumbencia educativa
parece ser parte del problema. En la actualidad (2024) ambos ministerios han sido
degradados.

En Brasil, la Ley No. 9.795/99, dispone sobre la educacién ambiental,
e instituye la Politica Nacional de Educacion Ambiental, como un componente
esencial y permanente de la educacion nacional. Tanto el Ministerio de Educacion
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como el Ministerio del Medio Ambiente deben promover acciones que involucren
la EA en todos los niveles escolares y también en los espacios de ensefianza no
formal. Los recursos financieros son escasos desde el surgimiento de gobiernos
ultraliberales, que redujeron significativamente el peso de EA en acciones. Asi,
la SECADI (Secretaria de Educacion Continua, Alfabetizacion, Diversidad e
Inclusion), por ejemplo, responsable de los programas de formacion en EA, fue
extinguida por el gobierno de Bolsonaro. Los documentos curriculares oficiales,
como la Base Comun Curricular Nacional (BNCC), han disminuido el papel de
los temas ambientales en los procesos educativos.

En Chile, la Ley 19.330 de Bases Generales del Medio Ambiente del afio
1994 sitha a la educacion ambiental como un instrumento de gestion ambiental.
En 2009, se aprobo la Politica Nacional de Educacion para la Sustentabilidad,
documento que fija los grandes lineamientos que determinan el actuar de los
distintos sectores en materia de educacion ambiental. El liderazgo de la politica
publica en educacion ambiental se encuentra radicado en el Ministerio de Medio
Ambiente que tiene una division de Educacion Ambiental y Participacion
Ciudadana. Por su parte, el Ministerio de Educacion tiene un rol secundario en la
educacion ambiental, mas bien orientado a la preparacion de material didactico y
la capacitacion de profesores/as en la educacion escolar.

En el caso de Colombia es la Ley 1549/ 2012 la que regula la materia bajo
la pretension de fortalecer la institucionalizacion de la Politica Nacional de EA
y su incorporacion efectiva en el desarrollo territorial. Segun la citada normativa
le corresponde al Ministerio de Educacion junto al Ministerio de Ambiente, y
demas carteras, con las diferentes instancias jurisdiccionales y Corporaciones
Autéonomas Regionales y de Desarrollo Sostenible, quienes son los 6rganos de
aplicacion. En la practica, la numerosa concurrencia de areas, operan como un
modo para disolver las responsabilidades. A la fecha, el gobierno del presidente
Duque ha desmontando el Programa Nacional de Educacion Ambiental, hasta
ahora en manos del Ministerio de Educacion, se ha hecho, en todo caso, lugar
al liderazgo de la cartera de ambiente y una propuesta tercerizada de formacion.

En Cuba, el Ministerio de Ciencia, Tecnologia y Medio Ambiente es
quien regula la politica macro de ambiente, actuando las carteras educativas
como las areas especificas en el disefio de los contenidos'.

Meéxico a la fecha no ha logrado sancionar una ley especifica en el campo.
Se reitera, al igual que en otros paises, la responsabilidad oficial de la Secretaria
de Medio Ambiente y Recursos Naturales, para la aplicacion de la Educacion
Ambiental (EA), por lo que esta situacion le ha impreso un caracter especial
al desarrollo del campo de la EA en el pais. Lo que existe es un Coordinacion
General del Centro de Educacion y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable
(CECADESU).

1 Ver: https://observatoriop10.cepal.org/es/instrumentos/ley-general-ambiente-ley-no-81
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La marcada tendencia sobre la ausencia del sector educativo no deja
de subrayar la particularidad con la cual, la EA es concebida en la region. Por
lo expuesto, la educacion ambiental no es preocupacion de los ministerios de
educacion. Entonces, si los agentes clave de los disefos curriculares y lineamientos
pedagbgicos resultan ausentes como actores, todo tiende a desmentir la tan
aclamada importancia que la EA tiene para las carteras educativas.

Mientras que el colapso ambiental es inminente, nuestros Ministerios de
Educaciéon miran para otro lado. ;Qué es lo que explica que un tema educativo
como el ambiental sea expulsado, o en el mejor de los casos, marginado de
la agenda educativa? Indudablemente, desde el enfoque de derecho, se puede
sostener que las carteras educativas de nuestros paises estan sin mas, vulnerados
los derechos que deberian garantizarles a los sujetos pedagogicos, al menos en los
niveles educativos obligatorios. En sintesis, en los ministerios en que la educacion
es su irrefutable competencia, la falta de items presupuestarios especificos para
el financiamiento de la educacién ambiental, no hace otra cosa que probar que
los Estados incumplen con su obligacion de garantes, en un contexto de crisis
terminal

Por otra parte, frente a las similitudes identificadas en esta aproximacion
panoramica existen, a la vez, trayectorias individuales que estan permeadas
por experiencias historicas diferentes que atraviesan las perspectivas y los
posicionamientos latinoamericanos criticos en el campo. La tarea consiste
entonces en identificar y reconocer que la existencia de diversidad de posturas
son el resultado de trayectorias tanto historicas colectivas, como individuales
diferenciales al interior de cada uno de los paises. Y ademas, sin duda alguna, las
historias estan marcadas asimismo por las experiencias de modelos de desarrollo
transitados en los lugares de origen y de politicas educativas también diferentes.
Por lo tanto, no se habla desde el mismo lugar, porque emergen de experiencias
trazadas desde espacios colectivos distintos; atravesadas por historias construidas
con base en referentes y actores particulares que han dejado su impronta en los
modos enunciativos y en las propias acciones pedagogicas generadas.

Por ello, es imprescindible sefalar que de ese pensamiento plural y de esas
particularidades son deudores/as, estos y estas investigadores/as, de alli el alcance
de cada uno de los textos que hacen parte de esta obra. Asi, esas trayectorias
(o algunas de ellas) estan retroalimentadas cual palimpsesto (Franco, Corbetta
y Blanco, 2017) por huellas provenientes de luchas de movimientos sociales,
pensamientos latinoamericanistas, movimientos pedagogicos y descolonizadores,
donde a menudo se dan cita vertientes asociadas a la geocultura Kuschiana, a la
educacion popular, a la filosofia de la liberacion, a la teologia de la liberacion,
al pensamiento descolonizador y a las propias visiones indigenas expresadas en
una Tierra sin mal, El buen vivir, El vivir bien, entre otras, inspirando a esos
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Otros mundos posibles: que luego se traducen en alternativas al desarrollo, o
el posdesarrollo, o mas bien, lo que podria ser la Gltima utopia en el contexto
de un mundo colapsado por la pura crisis civilizatoria hecha a expensas de un
depredador modo de ser, estar y pensar.

En continuidad, se exponen los dos apartados en que el libro se organiza.
En la primera parte, denominada Enfoques y reflexiones teoricas para pensar y
hacer educacion ambiental superior, se presentan los capitulos de corte teérico
desde donde se esgrimen los principales aportes conceptuales que fundamentan el
campo de la educacion ambiental critica. En el capitulo 1.1, Francisco Sandoval
(México) profundiza sobre como el ambiente en la educacion moderna es abordado,
como una externalidad. En el capitulo 1.2, Silvina Corbetta y Daniela Franco
(Argentina) reflexionan recursivamente y con el aporte de entrevistas realizadas
a algunos/as referentes del pensamiento ambiental latinoamericano, sobre las
practicas académicas y los fundamentos tedricos a la hora de ambientalizar la
educacion superior. En el capitulo 1.3, Maria Luisa Eschenhagen (Colombia)
se propone como objetivo realizar una propuesta metodologica a través de
siete requerimientos, basados en una epistemologia ambiental, que fundamente
una educacion ambiental en las universidades. El capitulo 1.4, Luiz Marcelo
de Carvahlo (Brasil) identifica las tendencias y desafios de la investigacion en
educacion ambiental. El capitulo 1.5, Jairo Andrés Vasquez (Colombia) se
propone problematizar las tensiones y disputas en el campo de la educacion
ambiental. Finalmente, en el capitulo 1.6, Carmen Zamudio (Colombia)
profundiza sobre algunas tensiones inadvertidas en la educacion ambiental en las
universidades.

En la segunda parte del libro, denominada Ambientalizacion entre los
trazos conceptuales y analisis de algunas experiencias: educar e investigar en
la educacion superior, se retinen aquellos aportes que permiten identificar tanto
los esfuerzos conceptuales como las experiencias resultantes de procesos en el
tema. Asi, en el capitulo 2.1, Maria Teresa Bravo (México) contribuye con los
principales trazos conceptuales para el abordaje de la ambientalizacion curricular.
En el capitulo 2.2, Gloria Marcela Florez Espinosa e Ivan Dario Loaiza Campifio
(Colombia) presentan los resultados del proceso de creacion de la Catedra
Ambiental “Gonzalo Palomino Ortiz” en la Universidad del Tolima (Colombia).
Por ultimo, en el capitulo 2.3, Rafael Bosque Suarez, Amparo Osorio Abad y
Tania Merino Gémez (Cuba) realizan un estado del arte de la educacion ambiental
desde las ciencias pedagogicas cubanas.
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Debe senalarse, finalmente, que la presente obra tiene como objetivo
llegar, por un lado, a profesores e investigadores interesados/as y preocupados/
as por comprender los debates actuales del campo de la educacion ambiental en
la region de América Latina y el Caribe, independientemente de la disciplina
que provengan. Y por el otro lado, llegar también a estudiantes, especialmente
de posgrado, con el fin de aportar tedricamente a la fundamentacion de sus
investigaciones, que posibiliten, de esta manera, propuestas y visiones de
educacion ambiental contextualizadas para y desde América Latina.

Silvina Corbetta
Maria Luisa Eschenhagen

2024
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Parte I.
Enfoques y reflexiones teoricas

para pensar y hacer educacion
ambiental superior







Volcan Nevado del Ruiz, Colombia
Foto: Gloria Marcela Florez (2022)

Capitulo 1.

El ambiente: la externalidad de la educacion
moderna

Por: Francisco Rubén Sandoval Vazquez

“El ambiente se encuentra en la externalidad del logocentrismo de la ciencia”.

Enrique Leff .

Francisco Rubén Sandoval Vazquez



Francisco Rubén Sandoval Vazquez*

1.1. Comentarios introductorios

Hace 50 afios, la mision Apolo XIII tom¢é las primeras imagenes que
permitieron la vista del planeta desde el exterior. Estas ilustraciones dieron la
posibilidad de observar lo que por afios habia permanecido oculto, velado para
la vista humana: la unidad del planeta, la vida bioldgica y social; naturaleza y
sociedad como una realidad imposible de separar. Este hecho devolvié la mirada
de un saber olvidado: la Madre Tierra. El mito de la Pacha mama revivio gracias
a la mirada moderna. Sin embargo, esta forma de mirar va mas alla del nihilismo
de los Limites del crecimiento (Meadows, 1972), de Una sola tierra (Ward y
Dubos, 1972) y de Nuestro futuro comun (Comision Mundial sobre el Medio y
el Desarrollo [CMMAD], 1992); mas que un fin y una amenaza a la humanidad,
observar el mundo desde el exterior del planeta presentod la posibilidad de mirar
en la diferencia, despertar el interés por vivir y por la vida en todas las formas
naturales, asi como culturales en las que ella se expresa.

El ser humano moderno que insiste en ocultar lo terrible, en disminuir
su ansiedad mediante el conocimiento del mundo, busca descubrir las leyes que
gobiernan la vida y asegurar la existencia del orden, particularmente del orden
social hegemonico mediante el sometimiento de la naturaleza, perdiendo de vista
la relacion entre la naturaleza y la sociedad, por ello, en la modernidad se dejo
de observar al ambiente en su infinitud (Leff, 2004). El conocimiento moderno
trata de evitar la incertidumbre que llega a ser considerada en ocasiones como
fatalidad; asi busca las respuestas en un orden universal, donde el ser humano
ocupa un lugar central, por lo que es simultaneamente sujeto y objeto mismo del
conocimiento, asi como de las tecnologias que este ha podido construir.

En el transcurso de la modernidad, el conocimiento le ha valido a la
humanidad permitirle mejorar y expandir sus posibilidades de vida, no sélo
geograficamente, sino también temporalmente. La humanidad por medio del

* Universidad Autonoma del Estado de Morelos. Facultad de Estudios Superiores de Cuautla y Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales. Ejes de investigacion: procesos sociales de adaptacion/asimilacion al cambio
climatico, educacion ambiental, justicia y racionalidad ambiental.
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conocimiento ha tenido la capacidad de trasladar y reproducir su habitat ecuatorial
por todo el planeta, asimismo ha transformado su propio cuerpo, dotandolo
de una capacidad de vida mas alla de los 30-35 afios que el orden biologico le
tenia reservado. La humanidad ha superado los 7000 millones habitantes (Fondo
de Poblacion de las Naciones Unidas [UNFPA], 2019), dispersados por todas
las latitudes y longitudes del planeta, al mismo tiempo que la humanidad ha
extendido su esperanza de vida por encima de los 72 afios (Fondo de Poblacion
de las Naciones Unidas [UNFPA], 2019).

Sin embargo, otros andlisis evidencian involuciones histdricas en las
que se crea miseria y se generan peores condiciones de vida de las que existian
anteriormente (Cazés, 2001) y (Stiglitz, 2018). Esta otra mirada al proceso histérico
nos revela las grandes contradicciones de la modernidad, los desafortunados
encuentros de las sociedades no occidentales con la modernidad, la destruccion
ambiental que arrastra consigo la incapacidad de ver los fenomenos, objetos y
sujetos que se encuentran fuera de su forma de observar, reconocer y explicar; es
decir, de todo aquello que no es susceptible de cuantificar y reconocer a través de
la experimentacion.

Los desequilibrios y las contradicciones son propios de las modernas
formas de conocer, transformar a la sociedad y la naturaleza. Hoy podemos
observar claramente un sinnumero de estas contradicciones: entre 2014 y 2018,
en diez paises de la region de América Latina y el Caribe aumentaron las brechas
de ingreso absolutas entre el primer y el décimo decil, entre los mas ricos y los
mas pobres. De acuerdo con la CEPAL, el 20% de la poblacion concentra el 83%
de la riqueza, al mismo tiempo 66 millones de personas (10,7%) de la poblacion
en la region vivia en extrema pobreza (Comisién Econémica para América Latina
y el Caribe [CEPAL], 2019). A nivel mundial en 2019, el 1% de la poblacion mas
rica poseia mas del doble de riqueza que 6900 millones de personas (OXFAM,
2019).

Las contradicciones ambientales no son menos elocuentes, por ejemplo,
la region de América del Norte se encuentra en una disyuntiva ambiental
critica, ya que sus pautas de produccidon y consumo generan un gran nimero de
problemas ambientales que tienen un costo ambiental, asi como social a escala
mundial®. Las contradicciones socioeconémicas y ambientales ponen en riesgo
los niveles de bienestar que la humanidad ha alcanzado; por ejemplo, el Informe
sobre Desarrollo Humano del afio 2014 advierte que “se estan perdiendo vidas y
se estan socavando medios de subsistencia y desarrollo por motivo de catastrofes
y crisis naturales o inducidas por los seres humanos” (Programa de las Naciones

2 Estados Unidos y Canada aportan el 15.1% del total de las emisiones de gases de efecto invernadero, en
contraparte, América Latina y el Caribe contribuyen con menos del 10% del total global de emisiones de gases
de efecto invernadero, no obstante, es particularmente vulnerable a sus efectos negativos (CEPAL, 2018).

Francisco Rubén Sandoval Vazquez



Unidas para el Desarrollo [PNUD],2014, p. 4). Las disparidades socioeconomicas,
asi como las externalidades ambientales ponen en mayores riesgos a un mayor
numero de personas cada afo, sin que se cuente con las estructuras sociales que
generen las instituciones que nos garanticen la seguridad humana y ambiental
(Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo [PNUD], 2014).

A fin de construir esas estructuras sociales emergentes, es necesario
cambiar los modelos y contenidos educativos. De esta manera, es posible afrontar
el riesgo, asi como la vulnerabilidad a la que expone la crisis ambiental. Desde
la década de los setenta del siglo pasado, se ha considerado que la educacion
ambiental posee este potencial de generar las estructuras sociales emergentes con
las cuales afrontar dicha crisis ambiental.

Durkheim (1999), al proponer una sociologia de la educacion, sefiald
que un problema central era mantener las instituciones tanto como los valores
socialmente aceptados; es decir, la escuela tiene la responsabilidad de socializar
a las personas, dotarlas de los conocimientos y criterios necesarios a fin de
incorporarse a la sociedad de manera funcional y productiva. Asi, la educacion
tiene la funcion social de reproducir los valores y discursos de los grupos
dominantes en las nuevas generaciones (Althusser, 1998). No solo transmite
informacion, saberes y conocimientos; sino educa en la reproduccion. Como lo
imaginara Bismark en el altimo cuarto del siglo XIX: la escuela es el lugar donde
se reproduce la ideologia del grupo que controla al Estado, por lo que la educacion
ha de ser publica y tutelada por el Estado. Educar es un proceso social mediante
el cual una generacion transmite a otra generacion, conocimientos, practicas,
creencias, valores, saberes. La pregunta seria, al no definir claramente lo que es
el ambiente ;se puede impartir, la educacion ambiental en las universidades?

1.2. Agotamiento y contaminaciéon como evidencia ambiental

Actualmente, la preocupacion por el ambiente ha abierto otros espacios
de analisis no s6lo en el ambito de las politicas ecoldgicas, sino también sociales y
sobre las acciones gubernamentales; convocando a la contribucion de la sociedad
en general a participar del cuidado y preservacion ambiental, asi la problematica
ambiental forma parte de la agenda politica, econémica, social, cultural a escalas
mundial, nacional, regional y local. Las lineas estratégicas que esboza la crisis
ambiental se orientan a la preservacion y la recuperacion de las condiciones
ambientales, fortaleciendo las actividades locales de proteccion ambiental; tan es
asi que la conservacion y el aprovechamiento sustentable de los bienes naturales
se promueve desde las instancias de gobierno hacia las comunidades.
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Ya antes de que se conociera el célebre informe de los Limites del
crecimiento® existia la nocion de la disponibilidad restringida de bienes naturales
con los que se cuenta a fin de satisfacer crecientes necesidades humanas,
impulsadas por un estilo de vida suntuario. Los limites a un crecimiento
econdmico y del consumo desmedido son un problema fundamental, maxime
si se consideran los recursos no renovables como los combustibles fosiles,
porque se estd cambiando vida por capital; es decir, el modelo civilizatorio de la
modernidad propicia la capitalizacion de la naturaleza y de la vida. En términos
ambientales, se puede observar a la sociedad occidental (u occidentalizada) y
su desarrollo en contradiccion con la preservacion ambiental. En Occidente los
conceptos de “calidad de vida”, “bienestar”, “crecimiento”, entre otros, estan
intimamente ligados al consumo y el ingreso, por tanto, en una civilizacion que
tiende a expandir el consumo, la concentracion del saber y del poder; se educa
para acumular ganancias y aumentar el sfock de capital.

El agotamiento, contaminaciéon y sobreuso del medio, no solo pone
en peligro la vida de especies animales o vegetales, también pone en riesgo la
vida de los seres humanos, por lo menos como se conoce ahora. Por ello, es
necesario reconocer que el pensamiento moderno ha llevado a nuestro planeta al
borde de un colapso ecoldgico, econémico, social y en esta medida ambiental.
Es lo que se ha nombrado como crisis civilizatoria (Leff, 2002). La invisibilidad
(externalidad) de la ruptura en las relaciones entre sociedad y naturaleza ha
generado la problematica ambiental que se presenta como una complicacion
que demanda nuevas estrategias conceptuales y nuevas formas de organizacion
social; nuevas formas de pensar la vida y asimilar la dinamica social a la vida en
el planeta.

El problema ambiental ha demostrado ser la crisis de las sociedades
contemporaneas, reflejo de las contradicciones propias de la forma de organizacion
y distribucion del trabajo, la riqueza, la produccion, la educacion, el ingreso,
el acceso a la salud, entre otras. Por ello, la problematica ambiental no es una
crisis ecologica, sino civilizatoria. En gran medida, el problema ambiental es una
dificultad de percepcion, de forma de mirar y entender al mundo ademas de la
apropiacion social de este. Hoy se sufren los resultados de ese mirar limitado, de
esa forma de conocer el mundo como recurso, como medio para los fines de un
pequefio sector de la humanidad, del confort de menos del 1% de la poblacion
mundial (BM, 2019).

3 Cuando se le pregunt6 a Ghandi, después de la independencia de la India, como haria para llevar el nivel de
vida de los hindues al nivel de vida britanico, ¢l contestd: “Gran Bretafia necesito la mitad de los recursos del
mundo para lograr esta prosperidad ;Cuantos globos necesitaria un pais como la India?” (CEAMA, 1987, p. 2).
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El desarrollo de las fuerzas productivas fue el centro de los esfuerzos
sociales mas importantes de los Gltimos 200 afios. El conocimiento cientifico y
tecnologico se intereso por el problema central de esta época: mantener y aumentar
el crecimiento econdmico, la produccion y la riqueza ademas de acumularla. En
el inicio de la era industrial surgio la economia como ciencia social, ambas dentro
del paradigma mecanicista de la fisica de la época. La educacion institucional, de
Estado, se disefio con el proposito de aumentar la productividad de las sociedades;
hoy en dia permanece esa ilusién, maxime cuando se conceptualiza la economia
de la inteligencia.

Por ende, las contradicciones sociales y ambientales que generd el
crecimiento econémico se ocultaban tras el velo del progreso. La escuela como
institucion propia de la modernidad particip6, al igual que otros actores politicos
y sociales de la época, en lograr como prioridad el crecimiento econémico
mediante la industrializacion, el desarrollo de las fuerzas productivas, ademas de
la acumulacion del capital, el conocimiento y la tecnologia. Todos, conservadores,
liberales y socialistas, apostaban a que no existia ninguna salida que no fuese
la del crecimiento econdomico, ademas del desarrollo de las fuerzas productivas
(Porto, 2001, p. 45). La educacion que el Estado ha promovido desde el siglo
XIX es la educacion moderna, con la tecnociencia como base de su ensefnanza, el
progreso es la gran ideologia que de manera velada impulsa el curriculum oculto
de la educacion formal.

Hoy se reconoce y se llega a aceptar que el problema ambiental es un
problema social que llama a una busqueda de respuestas mas socioculturales que
ecologicas, ya que se entiende que el problema ambiental manifiesta una crisis
humana’. Se plantea entonces la necesidad de un nuevo modelo educativo, una
forma de ensefiar a ser y a estar en el planeta (Morin, 1999); una nueva forma de
ser en el mundo, al valorar la vida sobre otros elementos de valor, a entender que
la vida es inconmensurable, por lo que debe preservarse por encima del progreso
o de cualquier otro supuesto.

Desde la Segunda Guerra Mundial, pero sobre todo desde las tres ultimas
décadas del siglo XX, el interés por el cuidado y conocimiento del ambiente
ha permeado a los diferentes actores sociales. En este sentido, se involucran
problemas ancestrales con la defensa y preservacion del ambiente, asi como los

5 “La crisis ambiental es la crisis de nuestro tiempo. No es una crisis ecologica, sino social. Es el resultado de
una vision mecanicista del mundo que, ignorando los limites biofisicos de la naturaleza y los estilos de vida
de las diferentes culturas, esta acelerando el calentamiento global del planeta. Este es un hecho antrépico y no
natural. La crisis ambiental es una crisis moral de instituciones politicas, de aparatos juridicos de dominacion,
de relaciones sociales injustas y de una racionalidad instrumental en conflicto con la trama de la vida”
(Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente [PNUMA]; Regional Office for Latin America and
the Caribbean [ROLAC], 2019).
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movimientos ambientalistas que han retomado los problemas relacionados con la
tecnociencia y uso de la tierra, la autodeterminacion de las comunidades indigenas
y/o campesinas, las luchas por reivindicar el derecho a la diferencia, entre otros.
De esta forma, el problema ambiental ha trascendido el reduccionismo ecoldgico-
bioldgico, adquiriendo una mayor amplitud capaz de involucrarse con otros
problemas sociales derivados de las contradicciones generadas por el crecimiento
econdmico, al mismo tiempo que se amplia la gama de movimientos sociales y
politicos que atraviesa.

La problematica ambiental ha generado enfoques teoéricos y actitudes
ontologicas que comparten la preocupacion por preservar las diferencias culturales
y biologicas como estrategia de existencia a fin de preservar la vida. Esto coincide
con el objetivo de mejorar la calidad de vida de las sociedades y regiones rurales
o urbanas. A diferencia de la mirada moderna de Occidente, enfocada hacia la
homogeneidad y el orden del progreso, la mirada ambiental busca preservar la
diferencia, asi como la multiplicidad de formas de ser y existir, en defensa de la
vida. Por consiguiente, la crisis ambiental, que coincide y se agrava con otros
problemas sociales, tales como la pobreza, exclusion, explotacion, conllevan
a una critica a los valores dominantes de las sociedades contemporaneas, al
observar las graves contradicciones se crea la necesidad de buscar valores y
conocimientos alternativos, asi impulsa la educacion ambiental como una critica
transformadora de la sociedad®. Los saberes, asi como los conocimientos que
se desprenden de estos, se vincula con los preceptos ontoldgicos de multiples
formas. La emergencia de saberes ambientales impulsa una ética para la vida en
la cual los seres humanos nos reconocemos como parte del planeta, erradicando
la creencia de que los seres humanos pueden poseer parte del planeta y la vida
que este alberga.

Hasta ahora, la ciencia y la tecnologia, resultante de esta, han venido
impulsando la acumulacion de capital o se han vinculado a este proceso de
concentracion de la riqueza y el poder (Habermas (2009), Alvarez y Camacho,
(2019)). Incluso se observa una creciente idea de que el conocimiento cientifico y
tecnologico puede impulsar una economia verde, sostenible, al reducir y, en ultima

6 “La pobreza y la injusticia social son los signos mas elocuentes del malestar de nuestra cultura, y estan
asociadas directa o indirectamente con el deterioro ecologico a escala planetaria y son el resultado de procesos
historicos de exclusion econdmica, politica, social y cultural. La division creciente entre paises ricos y pobres,
de grupos de poder y mayorias desposeidas, sigue siendo el mayor riesgo ambiental y el mayor reto de la
sustentabilidad. La ética para la sustentabilidad enfrenta a la creciente contradiccion en el mundo entre opulencia
y miseria, alta tecnologia y hambruna, explotacion creciente de los recursos y depauperacion y desesperanza
de miles de millones de seres humanos, mundializaciéon de los mercados y marginacion social. La justicia
social es condicion sine qua non de la sustentabilidad. Sin equidad en la distribucion de los bienes y servicios
ambientales no sera posible construir sociedades ecoldgicamente sostenibles y socialmente justas” (Programa
de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente [PNUMA], 2019).

Francisco Rubén Sandoval Vazquez



instancia, eliminar desechos o bien restituir ecosistemas devastados (Canti-
Martinez, 2019). Este enfoque hace énfasis en un problema tecnoldgico antes
que ontoldgico, como se ha argumentado en el presente capitulo, no podemos
separar el conocimiento de la ética y la ontologia que lo acompaiian, de igual
manera que no se puede separar a la tecnologia de la ontologia. En la modernidad
la tecnologia se ha utilizado como un medio para dominar a los seres humanos y
a la naturaleza.

1.3. El ambiente como dialogo de saberes

Desde las ultimas décadas del siglo XX, la preocupacion por el ambiente
ha abierto espacios de analisis no solo en el ambito académico, sino también en
el gubernamental, atrayendo ademas la participacion de la sociedad en general.
El reconocimiento del ambiente abre el debate sobre la forma de pensar-actuar, es
decir, cuestiona la racionalidad misma. El ambiente problematiza la racionalidad
moderna y el conocimiento construido sobre la base de esta, no desde el
discurso de la negacion a priori, sino desde la incapacidad que ha demostrado el
conocimiento moderno de reconocer al ambiente, mas alla de una externalidad de
la tecnociencia, demostrado asi que el ambiente es una region epistémica nueva
para el conocimiento moderno.

El ambiente puntualiza los problemas de significar a la naturaleza desde
un pensamiento marcadamente antropocéntrico, con un interés y racionalidad
puramente econdmica que transmuta vida por capital y que se pretende universal.
Es en este sentido, la problematica ambiental busca una resignificacion de la
naturaleza, de la sociedad, del territorio y del ser humano. El conocimiento
moderno, principalmente la ciencia experimental basada en el modelo mecanicista
de la fisica clasica, como método universal para conocer, ha consolidado las bases
mistificadas de una concepcion de naturaleza, que se somete a la voluntad humana
una vez que esta le arranca, mediante interrogatorios, sus leyes. El conocimiento
que florece con la ciencia experimental moderna se impone sobre la naturaleza,
y sobre la humanidad misma, al pretender ser universal y atemporal. Al negar lo
que no puede conocer —demostrarse desde su perspectiva tedrico-metodologica—
el conocimiento cientifico mecanicista contribuye a consolidar un discurso que
mitifica la verdad, la naturaleza, las dimensiones humanas y sociales.

Es en este sentido que el concepto de ambiente, desde su emergencia,
problematiza la representacion de un mundo donde la razén une por principio
de manera idealista los fendmenos cambiantes del mundo, mediante formulas y
categorias. El conocimiento moderno del mundo occidental parte de la necesidad
de construirlo y apropiarse de €l, como recurso para un fin: transmutar vida por
capital. Es decir, la ciencia que se difunde busca el crecimiento de las fuerzas
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productivas que acumulan e incrementan el capital. EI mundo conocido por
la modernidad no es una realidad externa al ser humano, de caracter universal
y objetivo; por el contrario, es la elaboracion de un discurso que hace del
conocimiento un instrumento que media entre el ser y la realidad (Leff, 2018).

De esta manera, el conocimiento generado desde la matriz de la ciencia
experimental, construye un discurso que viene a sustituir al mito en su funcion
de superar el caos y superar el miedo por el conocimiento mitificado. Para el
conocimiento moderno lo desconocido carece de nombre, por lo que no se lo
puede conjurar, por ello, todo debe ser nombrado, todo tiene que tener nombre. El
conocimiento viene a ser como la erupcion del orden en el caos. El conocimiento
que oculta el caos de la existencia, es lo que facilita la existencia humana de
un homo economicus (Mill, 2002). El conocimiento ha venido sustituyendo las
creencias en las formas de representar y apropiarse de la naturaleza. Es preciso
recordar que la naturaleza es un ser, que por su magnitud no puede pensarse de
acuerdo a un orden social dado, tales supuestos de un “orden natural” obedecen
a una metafisica que no es la realidad misma, la naturaleza es impredecible,
inconmensurable, ingobernable; no se pueden “descubrir” sus leyes a fin de
“dominarla”.

El conocimiento moderno del mundo es mas que un conocimiento
objetivo, la construccion de instrumentos utiles y manipulables que permiten
realizar el proyecto historico de una sociedad determinada —por lo menos de
la parte de la sociedad que tiene los medios para ejercer formas concretas de
dominacion—, ya que tiene la posibilidad de crear instituciones sociales, no sélo
cognitivas, sino también politico-econdémicas. Por ello, la problematizacion
ambiental cruza de forma horizontal y vertical el entramado de las relaciones
sociales, al indagar sobre los discursos de la modernidad, asi como las practicas
sociales e individuales que se instituyen a partir de estos.

El hilo conductor entre contaminacién y agotamiento ambiental
problematiza la relacion tedrico—practica que se establece entre el conocimiento
moderno y el ambiente, preguntando sobre el discurso que construye las formas de
organizacion productivas que contribuyen al acelerado deterioro del ambiente. Al
mismo tiempo, se amenaza la vida en el planeta, se transmuta vida por capital, se
deshumaniza al ser humano y se empobrece ampliamente la poblacion mundial’.

7 “Casi un tercio de la poblacion del Africa subsahariana sufre desnutricion y la proporcion numérica va en
aumento. Mas del 40 por ciento de los hogares urbanos de Africa viven en la pobreza absoluta, sobreviviendo
con menos de un dolar al dia. La asistencia oficial para el desarrollo hacia la mayoria de los paises africanos
disminuy6 un 25 por ciento en la ultima década y la asistencia que se proporcionaba a siete paises, cayd mas
alla del cincuenta por ciento. Existen alrededor de 25 millones de personas que viven con VIH/SIDA en el
Africa subsahariana. Més de 12 millones de personas han muerto por causa del SIDA en Africa y més de dos
millones en s6lo un afo. Ademas, alrededor de 13.2 millones de nifios han quedado huérfanos como resultado
de la epidemia” (CMDS, 2019).
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Las graves contradicciones entre crecimiento econémico y deterioro
ambiental, s6lo pueden compararse a las contradicciones entre crecimiento de
la riqueza y la pobreza social. Para algunos economistas, los logros econémicos
se trasladan de forma semiautomatica al bienestar generalizado de la poblacion
mundial®, por lo que los costos ambientales se compensan o se ignoran; otros
consideran que el crecimiento econdmico mundial no es garantia de mejores
condiciones de vida de amplias regiones de la poblacion mundial’.

Por otra parte, el riesgo originado por el deterioro y agotamiento
ambiental estd relacionado con el actual modelo de industrializacion y
urbanizacion, por lo que el problema ambiental al preguntarse —o proponer el
rechazo— de la pertinencia de este modelo de formacion, asi como la organizacioén
social cuestiona el pensamiento y la racionalidad misma de la modernidad que
lo origina. La ecologia politica, al interrogar la pertinencia del conocimiento
y el discurso de la modernidad, promueve las bases de la construccion de un
modelo civilizatorio alternativo, donde se reorienta el potencial productivo de los
ecosistemas y las sociedades.

El ambiente, como concepto, se construye como una critica a lo pensado,
desde su invisibilidad y el silencio al que habia sido sometido. El pensamiento
ambiental se muestra como una estrategia para pensar diferente, en la medida
que posibilita y crea nuevas formas de organizar la vida, el pensamiento y la
racionalidad. Al mostrar las rupturas entre el conocimiento y la percepcion sobre
la realidad, se crean las bases sobre las cuales se puede dar un dialogo de saberes
capaz de superar el logocentrismo del conocimiento moderno que tiende al
empobrecimiento, asi como a la dominacion del ser humano y de la naturaleza, al
transformar la vida en capital.

8 “La economia mundial ha crecido en forma sostenida durante las ltimas décadas, difundiendo la prosperidad
y sacando a muchos millones de personas de la pobreza, especialmente en Asia. No obstante, se proyecta que
la poblacion mundial alcanzara en los proximos 25 afios a alrededor de 2.000 millones de personas, la mayoria
de las cuales naceran en economias en desarrollo y de mercados emergentes. Sin un esfuerzo concertado de los
paises por ayudarse a si mismos mediante la aplicacion de solidas politicas, y de la comunidad de desarrollo por
incrementar su respaldo a los esfuerzos de los propios paises, muchas de esas personas estaran condenadas a
vivir en la pobreza” (Fondo Monetario Internacional [FMI], 2019).

9 “No ha habido suficiente crecimiento economico. Esto ha impedido generar recursos para luchar contra la
pobreza y revertir los problemas. El modelo econdmico esta basado en la explotacion intensiva de los recursos
naturales: la deforestacion es problema serio -se pierden casi 7 millones de hectareas cada afio en la region-, los
suelos se degradan, desaparece diversidad biologica, hay altos niveles de contaminacion por el nulo tratamiento
de los residuales en las ciudades y el uso de productos quimicos contaminantes no se ha revertido [...] América
Latina es la region de mayor desigualdad en el planeta y con alto nivel de vulnerabilidad, que se expresa en el
crecimiento en la frecuencia de desastres naturales como la lluvia, la sequia, el fenomeno de E! Nifio, huracanes,
producto del cambio climatico. Habrda mayor afectacién en vidas humanas. Estd en proceso de deterioro.
Aunque todavia le quedan recursos importantes que, si se manejan adecuadamente y con politicas de desarrollo
sostenible, pueden caminar con patrones de produccion y consumo sostenibles hacia el desarrollo. Se requieren
acciones internas y crear un entorno internacional que lleve al aumento de la equidad en el comercio. En la
practica se debe aplicar el principio de responsabilidades comunes pero diferenciadas. Los paises desarrollados
tienen mas responsabilidad sobre los problemas que existen, tienen mas recursos y tecnologia para ayudar al
mundo a resolverlos” (Enciso, 2019).
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Si bien es cierto que el conocimiento moderno construye una forma
unidimensional de conocer, también es cierto que aporto6 el sentido historico de
los procesos sociales y que asi mismo reconocid una historia natural. También
tuvo la capacidad de reconocer que la sociedad se (trans)forma y al (trans)
formarse, modifica la naturaleza, por lo que los actores sociales son dindmicos
al tener la capacidad de crear y recrear formas de organizacion social, politica,
econodmica, incluso ecoldgica. De manera, el ser humano ha propiciado cambios
en la naturaleza, ha escrito su historia en la geografia (Porto, 2001). Por lo tanto,
el conocimiento moderno de mirada Unica, termina por reconocer que es incapaz
de saber completamente la multidimensionalidad de la realidad que la mirada
moderna pretende conocer.

El Informe Meadows fue realizado con la metodologia de las ciencias
experimentales, utilizando un computador para analizar las multiples variables
que se consideraron, a fin de realizar una sistematizacion y modelacion eficiente
desde el punto de vista instrumental. A partir de su publicacion en 1972 se dio a
conocer desde la perspectiva de la ciencia dura, la irracionalidad ecoldgica del
progreso econdémico, fijando los limites a su crecimiento; con lo que se inicio el
debate tedrico y politico para revalorar a la naturaleza, buscando estrategias con
las cuales revertir los dafios sociales y ambientales del proceso del crecimiento
econdémico. La base del debate son los datos que arroja el Informe Meadows
sobre las posibilidades reales de mantener un crecimiento que propicia la
degradacion entropica de los procesos productivos (Georgescu-Roegen, 1996).
La percepcion de la crisis ambiental a finales de la década de los 60 y principios
de los 70, tiene un marcado acento cientificista, al basarse en la acumulacion y
divulgacion de cifras, asi como de datos recabados bajo la metodologia de las
ciencias experimentales.

La ciencia ha constituido el instrumento mas poderoso de conocimiento
moderno, capaz de generar las transformaciones mas sorprendentes en lanaturaleza
y la sociedad. La ciencia instrumental ha redimensionado la forma de vida de la
poblacidn, desde la esperanza de vida hasta el nivel de confort, practicamente a
escala mundial. El conocimiento cientifico moderno es la herramienta mediante
la cual se ha logrado tener la capacidad de resolver problemas criticos como la
escasez de recursos, mejores medicamentos que aumenta la esperanza de vida al
nacer y de procurar mejores condiciones de bienestar para la humanidad.

La ley de la entropia que fue tomada de la termodinamica como una
categoria central para descubrir los limites fisicos de la economia moderna segin
Morin (2001), Georgescu-Roegen (1996), Leff (2018), es un claro ejemplo de la
capacidad del conocimiento cientifico para mejorar las condiciones de vida y el
entendimiento de la realidad como complejidad. Al mostrar los limites fisicos
que impone la segunda ley de la termodindamica a la expansion de la produccion
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industrial bajo su logica masificada, utilizando como fuente de energia
combustibles fosiles, esta complejidad no se observa en el Informe Meadows.

De este modo, es importante reconocer que no todo el conocimiento
moderno ha sido instrumento en el proposito de enajenar la vida. En la historia
de la ciencia existen rupturas epistémicas. Asi, la mirada del mundo desde su
exterioridad que so6lo fue posible en y mediante la modernidad, permitié a la
humanidad reconocer la externalidad del conocimiento moderno, es decir, el
ambiente. En este sentido, el ambiente al erguirse en el pensamiento es parte de
esa mirada que reconstituye lo invisible, que muestra lo que el saber nomotético
ocultd, que permite observar las relaciones entre la sociedad y la naturaleza que
han estado veladas por mas de 500 afios. El conceptualizar al ambiente cambio
la percepcion sobre la seguridad y el riesgo, por lo que permite reconstruir los
saberes que sirven para vivir, que buscan un reencuentro con la vida en la medida
que posibilitan formas de existencia diversa tanto cultural como biologica.

El ambiente, como concepto y categoria de investigacion permite
comprender que la ciencia experimental no es un recurso Unico ni suficiente a
fin de conocer, comprender, transformar, la realidad o las interacciones entre
sociedad y naturaleza, por lo que posibilita el dialogo entre saberes diversos. El
concepto de ambiente problematiza la estructura misma del conocimiento en las
sociedades modernas, cuestiona sus logros en la medida que percibe y manifiesta
sus contradicciones, sus rupturas. El saber ambiental genera reflexiones que
permiten repensar como el conocimiento cientifico y la:

Tecnologia al interés econdomico y al poder politico comprometen seriamente
la supervivencia del ser humano; a su vez, la inequidad social asociada a la
privatizacion y al acceso desigual al conocimiento y a la informacién resultan
moralmente injustos. La capacidad humana para trascender su entorno inmediato
e intervenir los sistemas naturales estd modificando, a menudo de manera
irreversible, procesos naturales cuya evolucion ha tomado millones de afios,
desencadenando riesgos ecoldgicos fuera de todo control cientifico. (PNUMA,
2019)

El saber ambiental se presenta como un saber capaz de propiciar, mediante
la critica, terminar con el logocentrismo de la ciencia experimental moderna, ya
que reconoce el desconocimiento del saber cientifico pretendidamente univoco
y universal. La capacidad de transformacion, prediccion y certeza de la ciencia,
le ha otorgado a esta un papel preponderante en la cultura hegemonica a fin de
poder construir el conocimiento y la verdad'’, al mismo tiempo que se niega
y excluye otros saberes no cientificos, como pueden ser los saberes populares,

10 “Los juicios de verdad implican la intervencion de visiones, intereses y valores que son irreductibles al juicio
‘objetivo’ de las ciencias”. (PNUMA, 2019)
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indigenas, rurales, entre otros. Sin embargo, el deterioro ambiental implica el
reconocer que los principios de preservacion bioldgica y cultural no pueden ser
comprendidos en los principios de la ciencia experimental, del mismo modo
que los problemas ambientales no pueden solucionarse Unicamente con los
conocimientos cientificos.

La obra de Morin que la UNESCO mas ha difundido, es la de Los siete
saberes para la educacion del futuro (1999). Tal obra inicia con Las cegueras del
conocimiento: el error y la ilusion, en donde nos advierte sobre la importancia
de diferenciar entre razoén y racionalizacion; pues es dificil ser consciente de
diferenciar entre lo real objetivo y la realidad subjetiva que los seres humanos
creamos. Esta realidad inobservable para los otros s6lo puede ser regulada por la
racionalidad a fin de armonizar lo real con la realidad. La razon es el instrumento
mediante el cual los seres humanos pueden discernir la fantasia de la realidad,
para interactuar con el mundo real que lo circunda y condiciona.

Pero la capacidad de racionalizar es algo con lo que no se nace, sino que
se desarrolla. Es cierto que el aparato psiquico humano es el hecho material por
medio del cual se puede racionalizar, pero hay que aprender a usar ese potencial,
de generar un pensamiento racional. Aprender a pensar es aprender a racionalizar,
a usar el aparato critico y de crear un sistema logico que permita articular a la
racionalidad con la naturaleza, que posibilite diferenciar la realidad de lo no real.
De ahi que los procesos educativos sean criticos en la formacion de los seres
humanos; lo que las escuelas estatales difunden aun hoy en dia esta subordinado
a la logica del progreso, el crecimiento y el desarrollo; asi la educacion ambiental
sigue siendo una asignatura pendiente.

El saber ambiental surge de y en un saber en el mundo, mas que un conocer
el mundo. Es un saber basado principalmente en un estar en el mundo antes de la
explicacidon del mundo. Los problemas ambientales s6lo pueden ser reconocidos
y enfrentados con el concurso de un saber que incluya las diferentes formas de
ser, que posibilite un didlogo de saberes que supere el trabajo disciplinario de la
ciencia que parcela la realidad y el conocimiento. El saber ambiental se construye
como un saber incluyente que reconoce y mantiene en didlogo con diversas
formas de pensamiento y racionalidad, incluso aquellas que pueden parecer por
principio opuestas entre ellas.

La conformacion de centros de investigacion o la reunion de grupos de
cientificos interdisciplinarios o multidisciplinarios no garantiza en si mismo el
dialogo de saberes y la superacion de la fragmentacion del conocimiento!!. El

11 “La comprension de la complejidad ambiental demanda romper el cerco de la logica y abrir el circulo de la
ciencia que ha generado una vision unidimensional y fragmentada del mundo... El circulo de las ciencias debe
abrirse hacia un campo epistémico que incluya y favorezca el florecimiento de diferentes formas culturales de
conocimiento. El saber ambiental es la apertura de la ciencia interdisciplinaria y sistémica hacia un dialogo de
saberes” (PNUMA, 2019).

Francisco Rubén Sandoval Vazquez



dialogo critico de saberes impulsa la racionalidad abierta. Al respecto, senala
Morin (1999), esta apertura le permite dialogar con otros sistemas de saber y
abrirse al didlogo de los argumentos, asi como a la verificacion empirica de sus
supuestos; no descansa en absolutos inamovibles que le impidan reconocer lo
real en cuanto es, incluso cuando dicho reconocimiento implique el cambio de
fundamentos de su discurso de verdad.

En la actualidad, desde la propia UNESCO mediante la difusion de los
Siete saberes para la educacion del futuro (Morin, 1999), se pretende innovar en
los métodos y estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje. Ya no se busca
la transmision de racionalizaciones estructuradas como unidades monoliticas del
conocimiento, sino desarrollar habilidades (saberes) racionales, una racionalidad
que en su naturaleza es abierta y dialoga con una realidad que se le resiste (Morin,
1999) para asi construir formas diversas de ser en el mundo a través de/ saber-
saber, saber-hacer, saber-ser y saber-pensar.

El saber pensar queda abierto a la multiplicidad de lo impensado. No
hay un saber o un conocimiento que tenga que aprehender con el proposito
de reproduccion a fidelidad. Al contrario, puede construir nuevas realidades a
partir del didlogo critico de saberes entre sujetos cognoscentes, asi como por
la comunicacién con la otredad. En este contexto, es propicio pensar en la
innovacion y la creatividad para construir realidades sociales diversas, ademas
de complejas, que permitan la inclusion de los diferentes, todo ello, sin anular la
heterogeneidad, sino mediante el encuentro de elementos comunes que permite
el encuentro de los diferentes: una racionalidad comunicativa (Habermas, 1989).

El pensamiento complejo permite la emergencia de un racionalismo
que no ignora la especificidad, la subjetividad y la afectividad de los individuos:

La verdadera racionalidad conoce los limites de la logica, del determinismo,
del mecanismo; sabe que la mente humana no podria ser omnisciente, que la
realidad comporta misterio; ella negocia con lo irracionalizado, lo oscuro, lo
irracionalizable; no solo es critica, sino autocritica (Morin, 1999, p. 7).

Asi, el saber ambiental reivindica las diferencias de existir, pensar, conocer
y saber. Propone un didlogo de saberes que pueda transformar la reorganizacion
social a fin de generar condiciones favorables en términos politicos, econémicos y
ecologicos; que cuiden y valoren la vida mas que al capital; donde la redefinicion
de la organizacion social sea acompafiada de una reelaboracion de las relaciones
que se establecen entre sociedad y naturaleza. El problema ambiental llama al
didlogo entre diversos 6rdenes conceptuales de la realidad social y natural, por
lo que es indispensable crear nuevas formas de saber que permitan el encuentro
de saberes.
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El saber ambiental problematiza los fundamentos epistémicos y
ontologicos del conocimiento moderno, asimismo problematiza la relacion entre
el ser en el mundo que este conocimiento propone e instrumenta. Las concepciones
del conocimiento moderno son ante todo comprensiones subjetivas, a pesar
de su vestimenta de objetividad, los conocimientos humanos son pragmaticos,
incluso cuando se pretenden objetivos. Revivir el mito es la posibilidad de crear
formas de pensar divergentes, con base en saberes frente al dogma de la ciencia
experimental moderna. En el ambiente se presenta la posibilidad de desmentir la
verdad cientifica, porque la verdad no nos esta dada por principio universal, el
ambiente es asi el limite del conocimiento moderno'%

1.4. Conclusiones

La forma en que pensamos a la naturaleza, las diferentes formas de
aproximarnos a lo que es desde diversos postulados teodricos y filosoficos
determina la relacion que los seres humanos tenemos con la naturaleza. Los
problemas ambientales que ahora enfrentamos como humanidad, en gran medida
son resultado del antropocentrismo ontoldgico y cognitivo, con los cuales se ha
consolidado la ciencia y la tecnologia en la modernidad. Conocimientos que
posibilitan la tecnologia del extractivismo, el sobreconsumo, la contaminacion,
asi como el agotamiento de los bienes naturales y la devastacion de muchos
ecosistemas. La degradacion y contaminacion ambiental que se expresa mediante
la destruccion y/o saturacion de los bienes naturales, no es un problema ecoldgico
en si mismo. La causa de este proceso de degradacion encuentra su origen en la
ética de la conquista, el conocimiento instrumental, la racionalidad instrumental
que impulsa el crecimiento econdmico a ultranza que produce grandes cantidades
de contaminantes, al tiempo que corrompe la naturaleza vista como un recurso
primario de la produccion que transmuta vida por capital, hecho que la
globalizacion economica ha venido a acelerar.

12 “Las politicas de la globalizacion econdmico-ecolégica ponen de manifiesto la impotencia del conocimiento
para comprender y solucionar los problemas que han generado sus formas de conocimiento del mundo; el dis-
curso del crecimiento sostenible levanta una cortina de humo que vela las causas reales de la crisis ecologica.
Asi, ante el calentamiento global del planeta, se desconoce la degradacion entropica que produce la actividad
econdmica ejercida bajo la racionalidad econdmica (cuyo ultimo grado de degradacion es el calor) y se niega el
origen antropogénico del fenomeno al calificar sus efectos como desastres “naturales”. La geopolitica del desa-
rrollo sostenible mira con optimismo la solucion de las contradicciones entre economia y ecologia al proponer la
reconversion de la biodiversidad en colectores de gases de efecto invernadero (principalmente bioxido de carbo-
no), con lo cual se exculpa a los paises industrializados de sus excedentes de sus cuotas de emisiones, mientras
se induce una reconversion ecolégica de los paises del tercer mundo. Esta capitalizacion de la naturaleza genera
nuevas formas de inequidad en la distribucion ecologica de los derechos de apropiacion y transformacion de la
naturaleza”. (Leff et al., 2002, p. 105)
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Esta pérdida de calidad de vida, motivada por la degradacion ambiental
estd relacionada con el deterioro y empobrecimiento social, tanto de las
comunidades rurales como de los suburbios urbanos. Incluso se han perdido
valores y practicas productivas tradicionales que permitian una subsistencia
digna de dichas comunidades, por lo que se eliminaron formas de produccion y
convivencia mas cercanas a la racionalidad ambiental.

Laeducacion de la escuelamoderna promueve el progreso como ideologia.
Que los seres humanos aprendan una forma de pensamiento instrumental que se
transmite de generacion en generacion como sinonimo de lo real objetivo, es
decir, la racionalizacion de lo real (Morin, 1999), lo que constituye una fuente de
errores e ilusiones mas poderosas que guian las acciones humanas individuales y
colectivas. El modelo educativo que se ha impuesto desde el siglo XIX vincula
la ensefianza con la preparacion a la vida laboral en el contexto de la sociedad
industrial de la época, la educacion tradicional reproduce la racionalidad, asi como
los conocimientos a través de los cuales se pretende manipular a la naturaleza.

Al contrario, la educacion ambiental sugiere abrir el pensamiento a las
otredades, otras ontologias que se acompafian de otras epistemologias, a otras
formas de ser y estar en el mundo lo que posibilita la capacidad de racionalizar
de las otredades: culturas, grupo y/o personas; a pensar lo diferente, manteniendo
un didlogo critico de saberes con las otredades (incluida la naturaleza). La
educacion ambiental pretende abrir el pensamiento a lo impensado, a fin de poder
entrar en didlogo con la naturaleza, propiciando el entendimiento ademas de la
comunicacion entre sociedad y naturaleza.

La homogeneizacion cultural que se promueve con la globalizacion
econdmica fomenta el individualismo carente de identidad, ya que esta se diluye
en una cultura masiva. Parad6jicamente, la globalizacion cuya base se encuentra
en los modernos modelos de telecomunicaciones digitales, ha consolidado una
logica de sobreconsumo que atomiza al individuo y reduce la sociedad a las
practicas del mercado. De esta forma, la época moderna descansa sobre la razén
y el ideal de la libertad, sobre la base de la ausencia de la necesidad; pero que creo
un sistema social que tiende al empobrecimiento del ser humano, la diversidad
cultural y la biodiversidad. Frente a estos procesos dominantes, la critica al
presente en la perspectiva ambiental, no se realiza desde un futuro utopico, sino
desde el pasado y presente donde se muestra su decadencia. Las estrategias de la
racionalidad ambiental se basan en la recuperacion de la identidad, los saberes y
la diversidad cultural; la educacion ambiental aparece entonces como el medio a
través del cual se puede abrir el pensamiento hacia lo diverso, hacia el cuidado de
la vida, hacia el ser en la vida.
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El ambiente, desde su emergencia como concepto académico, ha
contribuido a contemplar la sociedad desde afuera, a cambiar la mirada, la forma
de pensar de las sociedades modernas, asi como tradicionales, tejiendo mediante
acuerdos el didlogo de racionalidades y saberes. La educacion ambiental
contribuye a la ensefianza de un pensamiento complejo e inacabado, de un saber
que no se sabe experto, que busca a través del didlogo con las otredades un
encuentro con la vida, a fin de poner el saber y la ensenanza al servicio de esta.

La naturaleza se perdi6 en la modernidad como la primera bendicion,
no divinizada, pero divinizante; el cultivo de la tierra y la fecundidad de esta
se enterr6 junto a los dioses; la exclusion de la naturaleza se erigié mediante su
sacralizacion. El concepto de ambiente es la critica a esta racionalidad moderna
que lo mantuvo invisible, pero que es solo a través de la racionalidad ambiental
que se puede recuperar los saberes tradicionales y modernos en la construccion
de nuevas relaciones ambientales.

El concepto de ambiente permite reencontrar a la naturaleza y su vinculo
profundo con los seres humanos y con la vida. El saber ambiental ha venido
formando un pensamiento que posibilita a los seres humanos reencontrarse
consigo mismos y con la vida, este saber al transmitirse evoca un nuevo modelo
educativo, que va mas alla de los saberes indispensables para la vida, asi la
educacion ambiental es el medio de transmision del saber ambiental, de su ética,
estética y axiologia.

El saber ambiental se construye sobre la base de la incertidumbre y lo
infinito, carente de certeza Unica, demanda abrir el pensamiento a lo diverso, es
por ello que su ensefianza implica cambios profundos en los sistemas educativos
de la modernidad, asi la educacién ambiental aparece en el horizonte como un
nuevo modelo de educacion que ensefia a pensar en la vida, en su preservacion
como forma de ser asi como en la complejidad de esta.
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Capitulo 2.

De practicas académicas y fundamentos teoricos
para la ambientalizacion de la educacion
superior. Reflexiones recursivas desde el
pensamiento ambiental latinoamericano

Por: Silvina Corbetta y Daniela Franco
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Silvina Corbetta® y Daniela Franco**

2.1. Introduccion

Catherine Walsh (2013) en un texto al que denomind Pedagogias
decoloniales. Prdcticas insurgentes de resistir, (re) existir y (re) vivir, se toma
de la mano de Stuart Hall (1992) para sostener que los movimientos politicos
generan movimientos teoricos. Es necesario subrayar, por cierto, que Hall se
estaba refiriendo, a una practica de teorizacion o practica teorética que se origina:

En las luchas por la transformacion social, politica y cultural, [a] luchas concretas
[...] [su afan es de] movilizar todo lo que podemos encontrar en término de
recursos intelectuales para entender qué es, qué sigue haciendo las vidas que
vivimos, y las sociedades en que vivimos, profundamente anti-humanas. (Hall,
citado en Walsh, 2013, p. 23)

La interpelacion parece re-situarnos en aquel titulo de Francois
Dubet (2015) donde se preguntaba provocativamente ;por qué preferimos
la desigualdad? quiza cabe preguntarnos, también, ;por qué preferimos las
sociedades antihumanas?

Pero, siguiendo en la linea del interrogante de Hall, nos repreguntamos
(qué es lo que sigue haciendo que generemos un modo de vida tan contrario a la
vida misma? (Corbetta, 2021). Aqui, por cierto, hay dos cuestiones a subrayar: 1)
se entiende como vida a las multiples expresiones y existencias posibles que hacen
a nuestro planeta y al universo en general, y 2) la idea de que los movimientos
politicos generan movimientos teéricos (o0 una practica teorética originada en las
luchas de transformacion) no remite, ni implica la existencia de practicas teoricas
coyunturales. Hall mismo refiere a que una practica teorética es resultado -mas
* Universidad Nacional de Santiago del Estero. Facultad de Humanidades, Ciencias Sociales y de la Salud.
Universidad Nacional de Hurlingham. Instituto de Biotecnologia. Ejes tematicos en docencia e investigacion:
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bien- de un ejercicio sostenido en el tiempo. Un ejercicio que apunta a profundizar
en la problematizacion y reflexion de los procesos, su analisis y comprension, y a
promover procesos de aprendizaje y de intervencion. Intervencion que a nuestro
entender deberia enunciarse como un acompanamiento del hacer y del estar,
donde todas estas acciones se retroalimentan sucesivamente (Walsh, 2013).

Nombrar, denominar, enunciar en el campo de la Educacion Ambiental
(EA), pero también en cualquier campo de conocimiento, implica siempre-
siempre una toma de posicion. Implica un acto politico, pero también un acto
epistémico, y esto ultimo -vale recordar- es del orden de como se adquieren los
conocimientos, como se conoce, o qué sace al modo de conocer lo que conocemos
(naturaleza, alcance y origen de los conocimientos). A menudo, por ejemplo,
cuando nuestro modo de enunciar, en el campo de la EA, ha pasado por procesos
de problematizacion, cuando nos hemos dejado interpelar critica y reflexivamente
por el tema problema que nos inquieta y cuando hemos asumido una perspectiva
epistemologica, en clave de reflexion (epistemologica), entonces devenimos hacia
una preocupacion constante por “la ciencia que se esta haciendo” (Rosa, 2009),
por el conocimiento que se esta construyendo y, ademas, la preocupacion por el
modelo educativo que estamos promoviendo bajo todas esas decisiones. En fin,
una preocupacion, que es del orden de las preocupaciones éticas.

Conocimiento construido que implica entonces una practica tedrica que
se retroalimenta y se deja interpelar por las practicas educativas en los territorios
universitarios y no universitarios de los que somos parte. Praxis sin mas, con
didlogos y tensiones en movimientos serpenteantes, que van desde una reflexion
critica de las practicas académicas y cotidianas, para volver a retroalimentar e
incomodar el sustento teorico desde donde inicialmente concebimos esas mismas
practicas. Reflexiones ondulatorias y espiraladas que nos hacen ir y volver
entre la reflexion de las practicas académicas y cotidianas, y la fundamentacion
tedrica para la ambientalizacion de la educacion superior. Fundamentacion
que concebimos, previa a las practicas, porque esas grandes argumentaciones
las han inspirado, pero también, en un momento posterior, son esas mismas
practicas enriquecidas, las que, a la vez, generan movimientos teoréticos para
una retroalimentacion sucesiva o de recursividad por excelencia. En resumen, se
plantea como propoésito de este texto la realizacion de un ejercicio de reflexion
recursiva entre los fundamentos teéricos enmarcados en las perspectivas del
pensamiento ambiental latinoamericano!® y las practicas de ambientalizacion de
la educacion superior.

15 Cabe aclarar que las autoras se asumen parte de este movimiento. La investigacion que brindo los insumos de
este articulo se genero con el objetivo de sistematizar el corpus tedrico metodologico del pensamiento ambiental
latinoamericano. El proyecto fue dirigido y codirigido por Silvina Corbetta y Daniela Franco entre 2015 y 2018.
Se tituld Pensamiento Ambiental Latinoamericano (PAL). Sistematizacion del Corpus Teorico-Metodolégico,
Reconstruccion Historica y Perspectivas y fue identificado administrativamente como PI. UNPSJB FHCS
008/14.
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2.2. El territorio relacional de las epistemologias plurales en el quehacer de
la educacion ambiental

Desde el plano de la investigacion cualitativa, Irene Vasilachis (2009) nos
convida, a través del concepto de Metaepistemologia'®, a un andar por un territorio
relacional que recoge un pasaje pendular y constante entre la perspectiva del
sujeto cognoscente (el sujeto que conoce) y el del sujeto conocido. La autora sitiia
a la Metaepistemologia, mas bien como busqueda de proximidad constructiva
y cooperativa entre ambos sujetos. Resulta que esa misma proximidad o
involucramiento que el positivismo desecho, es el fundante de nuestro quehacer.

La Metaepistemologia, entonces:

a) Contiene ambas epistemologias, y tiende a evitar que sean rechazadas
formas de conocer distintas a las legitimadas actualmente en el campo de la
ciencia y, por tanto, b) propone recuperar, a la vez: 1) las exigencias que para la
Epistemologia del sujeto cognoscente debe tener el conocimiento cientifico, y
2) la posibilidad de que el sujeto conocido sea al mismo tiempo una parte activa
en la construccion cooperativa del conocimiento y una presencia no oscurecida
o negada, sino integralmente respetada en la transmision de este. (Vasilachis,

2009, p. 52)

Pero, paraque esto se pueda dar, deben cumplirse al menos dos condiciones:
lo esencial y lo existencial. Lo esencial, porque ambos sujetos son esencialmente
iguales (no hay un sujeto que conoce y un objeto de conocimiento), pues poseen
un comun identitario (su humanidad, ambos son esencialmente humanos).
Sin embargo, son existencialmente diferentes, pues poseen modos distintos
de ser en el mundo: ser hombre, mujer (y cuantas posibilidades transgénero
existan), proceder de diversas geografias, culturas, lenguas diferentes. Hay una
existencialidad diferente, no jerarquizable, pero si diferente.

En esta linea de pensamiento, creemos que la proximidad entre sujeto
conocido y sujeto cognoscente es la nocion clave. Asi, el sujeto que conoce:

[...] No solo no puede estar separado del sujeto conocido sino que es en el
proceso de conocimiento en el que ambos, identificaindose con el otro en aquello
que tienen de iguales [lo esencialmente humano] y que los identifica como
hombres o mujeres, incrementan el conocimiento que poseen sobre si mismos
y sobre el otro [existencial] y aumentan, ademas, su conocimiento por medio
de una construccién cooperativa de la que ambos participan por igual, pero
realizando contribuciones diferentes [...]. (Vasilachis, 2009, p. 56)

16 La mayuscula es de la autora citada.
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La autora dird que lo que existe es “una ontologia de la mutua
manifestacion de ambos sujetos de la interaccion cognitiva” (Vasilachis, 2009,
p. 56). Esta interaccion cognitiva que hemos relatado aqui, implicé con certeza
estrategias metodologicas e instrumentos que fueron pensados, también, desde
ese lugar reflexivo. Estas argumentaciones hacen a los fundamentos teoricos y
epistemologicos; constituyen la concepcion de mundos que nos impulsan y nos
sustentan al momento de pensar y accionar en la universidad.

Las Metaepistemologia de Vasilachis se conjugan con lo que Orlando
Fals Borda ya, en el afio 1986, pone en juego al comenzar a hablar de la necesidad
de sentipensar con el territorio, de armonizar el pensamiento desde el corazén y
desde la mente; de lograr esa proximidad entre el sujeto cognoscente y el sujeto
conocido; de humanizar a ambos sujetos. En la Universidad de las Ciencias y
Artes de Chiapas (2011), inspirados en la experiencia zapatista, lo denominan co-
razonar, asi aparece en el libro Tejiendo nuestras raices de cara a las multiples
crisis (2011). Asi, co-razonando es como las comunidades territorializadas han
aprendido el arte de vivir.

Recuperar nuestras formas de sentir nos permite despertar nuestras
sensibilidades para acercarnos al otro, a toda forma de vida, de existencia. De
no ser asi, ;como podremos producir conocimiento sin lograr una sensibilidad
con todo aquello que pretendemos conocer?, ;como desarrollamos estrategias
de educacion ambiental sin siquiera comprender lo que sienten quienes padecen
o son parte de los conflictos ambientales?, ;desde qué lugar promovemos la
educacion ambiental, sino es desde este lugar?, ;como evitamos convertirnos en
colonizadores de esas comunidades con las que pretendemos trabajar (ya sea para
investigar o para acompaiar procesos de transformacion)?

Sinos mostramos receptores de la interpelacion de Arturo Escobar (2014)
sobre “;qué tipo de mundos se enactuan, a través de qué conjunto de practicas,
y con qué consecuencias para cuales grupos particulares de humanos y no-
humanos?” (p. 14), podremos sin mas incomodar a aquella teoria, que la mayoria
de las veces permanece ajena a las practicas que en los territorios se despliegan.
Si no interpelamos sobre esto, esas practicas terminaran por evidenciar, que tales
teorias no estan sirviendo a nuestros objetivos como investigadores, educadores
y ciudadanos en general. Entonces ;como retroalimentar la teoria desde nuestras
practicas? ;O mejor dicho cémo producimos nuevos conocimientos a partir de
revisar profundamente y reflexionar sobre nuestras practicas? Porque ese es
nuestro rol como investigadores: producir nuevos conocimientos que alberguen la
esperanza de aportar realmente a una reconstruccion ambiental del conocimiento
(Left, 1996) y con ello, deshacernos de una concepcion de:

Investigaciones para pensar y hacer educacion ambiental superior en América Latina y el Caribe.
m Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



Naturaleza como recurso en continua produccion. Naturaleza conocible en la
soberbia del conocimiento entontecido por las logicas del pensamiento de la
masa, de la aldea global. Conocimiento que busca poner su orden, seleccionar,
clasificar, ordenar, clarificar y distinguir los acontecimientos de la vida como
metas, cual final de la carrera, para la obtencion diplomar, para “ser alguien”
en la vida, en una clara disposicion teleologica, como si alli acabara el sentir-
sentidos de la vida. (Chacon, 2016, p. 163)

2.3. De los fundamentos tedricos de una educacion ambiental critica y
latinoamericana

A menudo, entre los fundamentos teéricos que hacen a una educacion
ambiental critica y latinoamericana se mencionan un corpus de textos, categorias,
conversaciones, autores, posicionamientos epistémicos y politicos, y se los
relata como pertenecientes a un pensamiento ambiental y latinoamericano, o un
pensamiento ambiental latinoamericano (Enrique Leff, Carlos Galano, Patricia
Noguera, Antonio Elizalde, Eloisa Trellez, y de una generacion mas reciente,
Maria Luisa Eschenhagen, entre otros/as) o hasta un pensamiento ambiental de
Latinoameérica (como también los suele llamar Héctor Sejenovich). ;Qué tienen
en comun todos?: la preocupacion por el despilfarro del norte, y de los nortes
presentes en el Sur, la injusticia social o la desigual distribucion de la riqueza en
este Sur y la destruccion de los ecosistemas. Todo esto se podria resumir en una
Unica expresion: la injusticia ambiental.

Lo concreto es que, si bien se pueden mencionar representantes
intelectuales, o encontrarse con documentos, ponencias y publicaciones que
hacen referencia al pensamiento ambiental latinoamericano, con informacion
disponible para fundamentar las practicas en la universidad, con cierta vacancia
en la sistematizacion del mismo; lo cual impide identificar los principales ejes
tematicos, los nucleos conceptuales (inestables, por cierto), los debates, acuerdos
y tensiones que lo atraviesan. Con base en este hallazgo, desde la Universidad
Nacional de la Patagonia San Juan Bosco, en su momento, se propuso un ejercicio
de sistematizacion del corpus tedrico del pensamiento ambiental latinoamericano
(Corbetta y Franco, 2015), haciendo foco en dos de los ejes clave de sus posturas
criticas: 1) el modelo de desarrollo dependiente y 2) el rol de la educacion superior
en el modo de producir y reproducir conocimiento.

El trabajo propuesto se hizo con base en la aplicacion de dos técnicas
para la produccion cualitativa de la informacion: la entrevista en profundidad a
referentes del pensamiento ambiental latinoamericano (entendiendo por ello a
€s0s y esas autores y autoras que nos antecedieron y nos parieron, de algin modo,
para que hoy estemos aqui escribiendo estos trazos) y una revision bibliografica
que nos permitiera reconstruir y/o aproximarnos al itinerario historico a partir
de las producciones académicas provenientes de esa perspectiva critica del
pensamiento ambiental en Latinoamérica.
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Pero, ;qué es el pensamiento ambiental latinoamericano?

La investigacion realizada arrojo algunos datos (Corbetta y Franco,
2017), sobre lo que acontece al interior de lo que se ha denominado pensamiento
ambiental latinoamericano. Se subraya que bajo este rotulo se movilizan
diferentes tensiones, entre las que sobresalen las posturas que se ubican mas
cercanas al desarrollismo y otras mas proximas a las del posdesarrollo. En el
caso de esta ultima, se observa un fuerte enriquecimiento, durante los ultimos
tiempos, de las conceptualizaciones provenientes del paradigma andino y de los
sectores mas proximos a la ecologia politica, con un fuerte cuestionamiento a los
gobiernos populistas de la region y sus proyectos neoextractivistas (Gudynas, en
Uruguay; Acosta, en Ecuador; Alimonda, en Brasil y Argentina; Svampa también
en Argentina, entre otros y otras).

Entre ambos extremos, observamos la existencia de un gradiente en el
que coexisten perspectivas, pensamientos y militancias de vieja data y otras (mas
nuevas, para nosotros aqui en la universidad) que visibilizamos en las ultimas
décadas. Tenemos desde resonancias de la educacion popular, pasando por
la filosofia de la liberacion, la teologia de la liberacion, a la red modernidad/
colonialidad, entre otras. Resonancias del pensamiento latinoamericanista, en
general, que nos traen de regreso a Simon Rodriguez con aquel inventamos o
erramos.

Es de resaltar que, entre esos mismos referentes, se recogen a menudo
referencias al buen vivir; el Sumaq kawsay en kichwua- quechua (Ecuador-
Bolivia) o el vivir bien; el Sumaq qamafia, en Aimara (Bolivia) como el “paradigma
andino” del buen convivir (Albd, 2009), una opcién a construir (Acosta, 2008)
una alternativa al desarrollo (Gudynas, 2011), la ultima de las utopias, o la utopia
en la era de la supervivencia (Noguera, 2014; Giraldo, 2014 citado en Corbetta y
Franco, 2015, p. 2).

El resultado de ese hallazgo en tanto perspectivas, pensamientos
y militancias de nueva y de vieja data que coexisten, nos llevd a definir al
pensamiento ambiental latinoamericano como un “palimpsesto”. Esa analogia
es la que nos ha permitido concebirlo desde la imagen de un escrito que guarda
viejos trazos de antiguas escrituras, superponiendo otras nuevas. Pese a que lo
nuevo se escribe borrando lo anterior, las huellas de las escrituras anteriores
sobreviven, a veces como letras superpuestas, “y otras como entramados que no
escapan, incluso, a criticas confusiones semanticas” (Franco, Corbetta y Blanco,
2017, p. 183). A la figura del palimpsesto se le suman posiciones contemporaneas
que van desde, por momentos, una coexistencia de concepciones, a pugnas de
sentidos, por otro.
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Por ende, la pluralidad de posiciones y definiciones, desestima cualquier
afirmacion de una convergencia en una Unica posicion y una Unica enunciacion
(Franco, Corbetta y Blanco, 2017). Un ejemplo de ello es la nociéon de modelo
de desarrollo. Podran encontrarse desde las posiciones mas criticas al desarrollo,
a tal punto de optar por no seguir utilizando el significante y en su lugar hablar
de posdesarrollo, alternativas al desarrollo, o un mas alla del desarrollo, a las
posiciones menos criticas o mas desarrollistas en las que se sigue pensando
en las alternativas de desarrollo u otros estilos de desarrollo, en el modo mas
setentista del término. Asi, el pensamiento ambiental latinoamericano es un
pensamiento plural que aloja dentro de si, desde las posiciones mas radicales a
las menos radicales, no obstante, existen sin duda, puntos de coincidencia que
le dan identidad. Héctor Sejenovich, por ejemplo, comienza por definirlo desde
los nucleos problematicos compartidos y a partir del propio locus geopolitico de
quienes hacian parte de las discusiones en el campo del pensamiento ambiental
en Latinoamérica:

Es un conjunto sistémico de temas que fueron prioritarios en las discusiones
iniciales de qué es medio ambiente, qué es desarrollo, qué es educacion,
qué es planificacion, basicamente estos temas [...] qué es Estado y qué es
interdisciplina. Y la respuesta que nos damos en América Latina era diferente a
la se daban en Europa. H. Sejenovich. (H. Sejenovich, comunicacion personal,
29 de abril, 2014)

En el caso de Sejenovich, tal como fue sefialado, se opta mas bien por
enunciarlo como pensamiento latinoamericano del medioambiente. Entre las
preocupaciones fundamentales esta la necesidad de “relacionar los movimientos
ambientales con la reproduccion econdémica” (H. Sejenovich, comunicacion
personal, 29 de abril, 2014), 1o cual él explica desde una interpelacion propositiva
“;en qué medida los movimientos ambientales pueden presentar alternativas de
desarrollo, globales o parciales?” (H. Sejenovich, comunicacion personal, 29 de
abril, 2014).

Lo que realmente diferencia el pensamiento latinoamericano del medioambiente,
del [pensamiento ambiental] europeo, es que nosotros siempre planteamos una
alternativa de desarrollo ambientalmente adecuada y no sélo un mejoramiento
de los recursos naturales o el medio ambiente, mientras que en Europa los
ambientalistas mostraban diferentes aspectos que habia que mejorar [...] cuando
se extralimitaba la capacidad de carga. (H. Sejenovich, comunicacion personal,
29 de abril, 2014)

Antonio Elizalde, en cambio, tiene una posicion mas coincidente con
Enrique Left (2009). Frente a la pregunta sobre ;como definiria al pensamiento
ambiental latinoamericano? el referente chileno busca construir la respuesta con
otro interrogante. “;Cudl es la novedad que tiene esta forma de pensamiento
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frente a otros pensamientos descoloniales'” que pueden existir en otros lugares
del planeta?”’ (A. Elizalde, comunicacion personal, 11 de abril, 2016). De manera
que, Elizalde entiende que la novedad reside en lo que caracteriza como “una
enorme valoracion de lo que son los otros saberes, de otra forma de reconocer
el mundo, de vivir [...] de experimentar la condicion humana” (A. Elizalde,
comunicacion personal, 11 de abril, 2016).

[...] Esos son los elementos que fundamentalmente creo que caracterizan esto
que podriamos llamar como pensamiento ambiental latinoamericano. Eso
implica entonces qué cosa: que ademas de los elementos que de alguna manera
nos aporta la tradicion de occidente, hay una suerte como de enriquecimiento
con lo que podriamos denominar [...] el plano de esas dimensiones del existir, de
otras dimensiones [...] de la vivencia humana, que implica fundamentalmente las
emociones, que implica fundamentalmente [...] la apertura a la belleza [...] a lo
que es [...] digamos, incluso, la sacralidad que tiene la naturaleza. (A. Elizalde,
comunicacion personal, 11 de abril, 2016)

En un documento escrito para este proyecto de investigacion, Felipe
Angel afirmaba que el pensamiento ambiental latinoamericano “no es una
corriente de pensamiento, [sino] un movimiento de época [...] que redirecciona
las corrientes de pensamiento actuales [...] desde las ldgicas naturales de los
saberes ambientales” (F. Angel, comunicacién personal, 2 de febrero, 2014). De
este modo, el pensamiento ambiental latinoamericano es para Angel, “un estar
en el mundo que genera unas ldgicas y unas poéticas que expresan, entre otras
manifestaciones, el quehacer latinoamericano” (F. Angel, comunicacion personal,
2014, citado en Franco, Corbetta y Blanco, 2017, p. 183).

Coincidentemente, Patricia Noguera expresa en su testimonio que
en América Latina “la configuracion del pensamiento ambiental, es ante todo
la configuracion de un colectivo de pensamiento” (P. Noguera, comunicacion
personal, 18 de febrero, 2014). La filésofa colombiana expresa que, si bien se
destacan nombres de pensadores, donde no cree que haya un fundador, pero si:

Una dinamica de época, un espiritu de época [...] [Sostiene que el pensamiento
ambiental latinoamericano debe entenderlo como] un pensamiento critico
latinoamericano, un pensamiento de la tierra, en la tierra y emergente de la tierra
[...] es que nosotros somos geografias y somos texturas de la tierra. (P. Noguera,
comunicacion personal, 18 de febrero, 2014)

También, sefialara que ese pensamiento ambiental latinoamericano tiene,
asuvez, “matices o resonancias” que responden al lugar geografico de cada uno de
quienes lo enuncian. En esta misma linea, Carlos Galano, en su testimonio escala

17 Obsérvese que Carlos Galano ha sido el director del primer posgrado en Educacion Ambiental en Argentina, el
cual fuera dictado a instancias de la Escuela de Formacion Pedagogica y Sindical "Marina Vilte", perteneciente a
la Confederacion de Trabajadores de la Educacion de la Republica Argentina (CTERA). El mismo se desarrollo
en convenio con la Universidad Nacional del Comahue.
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en esa ultima idea de Noguera, para afirmar que es un pensamiento que contiene
multiples “diversidades, que ha dado lugar a un pensamiento distintivo [...] un
pensamiento emblematico, un pensamiento de la diversidad que confronta contra
el unicato del pensamiento [hegemonico]” (C. Galano, comunicacién personal,
11 de agosto, 2014). Para este gedgrafo y pensador argentino, la particularidad
del pensamiento ambiental regional es también la decision de buscar los legados
en las historias y las narrativas emancipadoras de América Latina donde caben
todos: hay negros, amerindios, mestizos y blancos. “Es una geografia construida
desde la interculturalidad” (C. Galano'®, comunicacion personal, 11 de agosto,
2014). Galano refiere a una diversidad de legados emancipatorios en su discurso,
donde aparecen Simo6n Rodriguez, Francisco de Miranda, José Gervasio Artigas,
Rodolfo Kusch, Paulo Freire, entre otros. Cuando menciona las luchas ambientales
y la lucha por la identidad cultural en América Latina, afirma:

El pensamiento estd muy imbuido de esos conflictos y es un pensamiento
sumamente situado [...] Y eso es como la caracteristica [...]. Es una caracteristica
de origen, bueno los fundamentos [...] desde la epistemologia y decia [...] Siempre
empezamos desde los fundamentos, porque lo que hacemos es deconstruir el
pensamiento eurocéntrico. Y eso me parece que también hace a la caracteristica
(no? la necesidad, todo el tiempo de replantearnos, de discutir, de debatir, eso
estd presente y ya nos arma de otro modo. Para cuando llegamos a analizar
los conflictos ambientales, ya estamos tan metidos en una logica, situada de
pensamiento latinoamericano, que todo empieza a fluir de otra manera. ( C.
Galano, comunicacion personal, 11 de agosto, 2014)

La literatura viene sefialando que desde fines de los afios sesenta e inicios
de los afios setenta, se vienen produciendo movimientos cuestionadores de los
modelos de desarrollo implantados en la region. Este movimiento ha actuado
segin Enrique Leff (2009) como una respuesta latinoamericana de perspectiva
critica y propositiva a la agenda global. Al respecto, Leff (2009) enfatiza que:

El pensamiento ambiental latinoamericano que se va configurando en un repensar
el mundo desde las raices ecoldgicas y culturales de nuestros territorios, nace de
un debate en el campo del pensamiento mismo, de las maneras en que se expresa
la crisis ambiental y en el terreno de las estrategias de poder y de poder en el
saber en qué se debaten los sentidos del ambientalismo y de la sustentabilidad.

(P-4

Felipe Angel -desde Colombia- afirma que el pensamiento ambiental
resulta mas bien, un legado comun latinoamericano y -en coincidencia con
Noguera- sostiene que ese pensar ambiental ha sido construido desde multiples
identidades nacionales, y/o particularidades. De este modo, pueden reunirse bajo

18 Carlos Galano ha sido el director del primer posgrado en Educaciéon Ambiental en Argentina, el cual fuera
dictado a instancias de la Escuela de Formacion Pedagogica y Sindical "Marina Vilte", perteneciente a la
Confederacion de Trabajadores de la Educacion de la Republica Argentina (CTERA). El mismo se desarrollo
en convenio con la Universidad Nacional del Comahue.
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el rétulo de pensadores y pensadoras ambientales latinoamericanos/as a Galano,
Monsalvo, Brailowsky, Morelo en Argentina; Porto Goncalvez, Trajber, Sorrentino
en Brasil; Mora en Costa Rica; Tréllez en Pert; Castro Gomez en Panama; Leff
y Gaudiano en México; Elizalde en Chile; Augusto Maya, Carrizosa, Palacio,
Noguera, los Patifio en Colombia, etc. (F. Angel, comunicacion personal, 2 de
febrero, 2014). A lo expuesto por el citado autor, le faltaria agregar que, no so6lo
hay una multiplicidad (no siempre coincidente), desde las diversas identidades
nacionales, sino también desde plurales perspectivas y disciplinas que recuperan
distintos pensamientos de época, posiciones y corrientes que nacieron desde las
entrafias de Latinoamérica (Franco, Corbetta y Blanco, 2017).

A modo de cierre de este apartado, resulta relevante subrayar que pese
a que el pensamiento ambiental latinoamericano pueda ser definido como un
pensamiento plural donde conviven no sin pugnas posiciones politicas y tensiones
enunciativas sobre el desarrollo, por ejemplo, el esfuerzo de los y las entrevistadas
fue coincidente en definirlo como un movimiento de época, anclado por un lado
en las particularidades situadas (y diversas) de nuestra América, y por otra, en la
recuperacion de las resonancias de gramaticas emancipadoras que vienen desde
atras. Ese pensar pasado es presente en el pensamiento ambiental latinoamericano
cuando recoge sus antecedentes latinoamericanistas, populares, movimientistas y
pedagoégicos (la pedagogia rodrigueana, la teologia de la liberacion, la educacion
popular en Freire, la geocultura en Kusch, filosofia de la liberacion, entre otras) a
las mas recientes provenientes del pensamiento decolonial o el paradigma andino
del buen vivir. Felipe Angel lo resuelve poéticamente y alude a una denodada
busqueda “por regresar a la Madre Tierra con la misma fuerza con la cual la
Modernidad la acaba” (F. Angel, comunicacion personal, 2 de febrero, 2014). Esta
afirmacion trae pues la sana perspectiva anticiclica del pensamiento ambiental
latinoamericano frente a una modernidad insustentable que insiste en llevarnos
al colapso. Asi, desde el pensamiento ambiental latinoamericano se reclama la
urgencia de regresar a la tierra, como salida de la crisis civilizatoria.

Ese regreso a la tierra, es en realidad un estar y pertenecer a la tierra
en los pueblos mas subalternizados de nuestra América: campesinos, indigenas
y afrodescendientes (estos ultimos a menudo provenientes de tempranas
experiencias cimarronas y quilombolas). Son esas experiencias desde el fondo
de America, en el decir Kuschiano, las que finalmente, nos marcan e inspiran
en ese camino de regreso. Lejos de modelos de desarrollos implantados, el
quehacer latinoamericano al que alude Felipe Angel, se inscribe en un desapego
de la modernidad instrumental y sus extractivismos multiples (ontologico/
epistemologico/productivo), para ir a un reencuentro con caminos ya transitados
ancestralmente. Son esos otros modos de ser, habitar, conocer y producir las que
resultan alternativas validas a la insustentabilidad fundamento de la modernidad
colonial. He aqui, por cierto, la particularidad del pensar latinoamericano desde
la perspectiva ambiental.
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2.4. Lo que nutre al pensamiento ambiental latinoamericano

Segun la sistematizacion de las entrevistas realizadas a los y las
referentes citados/as, se observo que el principal aporte que en la actualidad nutre
al pensamiento ambiental latinoamericano deviene del pensamiento decolonial,
del cual -debe decirse- también hace parte. Existen por lo menos tres elementos
discursivos, que desarrollaremos en este mismo apartado, que dan cuenta de
la preponderancia de esos aportes: la critica al paradigma eurocéntrico, las
vinculaciones delaracionalidad modernacon el hecho colonial y ladescolonizacion
como salida. Como marco referencial general que confirma la presencia de los
aportes del pensamiento decolonial, estd la busqueda constante de los y las
entrevistados/as por evocar el primer episodio colonial (la Conquista) como
aniquilador de otras formas de ser, estar, pensar, conocer, habitar, producir. En
este sentido, el pensamiento decolonial y pensamiento ambiental latinoamericano
se aunan en aquello que las pedagogias decoloniales reclaman: la necesidad de
una memoria de largo plazo que, como dice Catherine Walsh (2013) “sugieren,
sefalan y requieren practicas teoréticas y pedagdgicas de accion, caminos que en
su andar enlacen lo pedagdgico y lo decolonial” (p. 25), en aras de deconstruir
la colonialidad y generar proyectos otros en clave propia ;por qué hablar de
pensamientos que anidan pedagogias descolonizadores?, porque son:

Pedagogias que animan el pensar desde y con genealogias, racionalidades,
conocimientos, practicas y sistemas civilizatorios y de wvivir: distintos.
Pedagogias que incitan posibilidades de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar,
mirar, escuchar y saber de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas
en procesos y proyectos de caracter, horizonte e intento decolonial. (Walsh,
2013, p. 30)

En la pretension de pensarse desde el sur, en torno a sefialar los puentes
entre el pensamiento decolonial y el pensamiento ambiental latinoamericano, se
describen aqui los tres elementos discursivos, muy asociados entre si, en que los
entrevistados confluyen:

2.4.1. La critica al paradigma eurocéntrico

Tal critica no tiene que ver con desechar el pensamiento europeo, sino
desechar la vision eurocéntrica del mundo y el modo de contar las historias. En
este sentido, tiene que ver con el modo de relatar(nos) desde nuestras visiones
y versiones de mundo (Wainsztok, 2018). En esa direccion, Antonio Elizalde
en su testimonio sostiene que “una forma de instalar al pensamiento ambiental
latinoamericano frente al mundo es desde su intento por confrontar la vision
occidentalizante que es la que ha hegemonizado el mundo actual” (A. Elizalde,
comunicacion personal, 11 de abril, 2016). Como parte de esa critica que se
construye para hacerle frente al paradigma moderno, Patricia Noguera, en su
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testimonio invita a “pasar de los paradigmas a los enigmas”. En palabras de la
autora, se observa un pensamiento latinoamericano:

Que se esta nutriendo de un pensamiento sur [...]. Un pensamiento sur de lo
telurico, de alteridad, de la otredad, de lo enigmatico, porque el pensamiento
occidental moderno, ha sido muy de paradigmas y de grandes verdades [...]
Si en Europa, se fundamento, el primer mundo [...] [en grandes paradigmas],
nosotros tenemos que cuidar nuestros enigmas. (P. Noguera, comunicacion
personal, 18 de febrero, 2014)

La filésofa colombiana recurre a la figura de Francis Bacon para
retomar los origenes del paradigma moderno. Desde su vision, en la obra La
nueva Atlantida (Bacon, 1626) expresa claramente las gramadticas desde donde
Europa define su posicion y concepcion sobre la naturaleza, a quién “habia que
explotarla como a las mujeres. Para sacarle todos sus secretos, decia [Bacon]”
(P. Noguera, comunicacion personal, 18 de febrero, 2014). Asi, por un lado, se
observa como naturaleza y mujeres quedan asociadas. Son territorios y cuerpos,
objetos de explotacion y de violencia. Por otro lado, el conocimiento cientifico es
el instrumento a través del cual se le roban los secretos. He ahi, la concepcion de
origen de la racionalidad moderna.

Por su parte, Carlos Galano, desde Argentina, complementa dicha
critica trayendo argumentaciones que demuestran como la naturaleza es objeto
de explotacion y el modo de producir conocimiento es eje sustentador de esa
racionalidad moderna. Por ejemplo, para €I, es importante cuestionar la manera
en que el cambio climatico se ha instalado como causa reduccionista de muchos
conflictos ambientales y propone en respuesta, que se considere en el debate, el
lugar que tiene, el modo de producir conocimiento.

No solamente es hablar del cambio climatico, que esta bien que lo pongamos
ahi; pero también el cambio climatico, es la expresion y la concepcion del
conocimiento, que ha arrasado con las relaciones, que han construido en el
proceso de co-evolucion, la naturaleza con la cultura [...] [la] expresion [...] de
negacion de ser parte de la naturaleza. [supone esto una] [...] pregunta de los
origenes [de esa construccion] [...] preguntar[nos], en qué momento se desvid
del pensamiento del ser, para no estar integrado con la complejidad del ser en
la naturaleza: {En qué momento?. (C. Galano, comunicacion personal, 11 de
agosto, 2014)

Asi, concepcion de naturaleza (objeto/mujer) y concepcion del
conocimiento (robarle sus secretos) estan indisolublemente unidos y hacen parte
de los fundamentos sobre los que descansa el paradigma moderno. Quien conoce
o quien explota a la naturaleza se asume fuera de ella (ser humano) y desde esa
escision produce el arrasamiento de la trama compleja que hace al mundo de la
vida.
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Ese indispensable cuestionamiento al paradigma eurocéntrico de mundo,
implica desde América Latina una irrenunciable critica también a la institucion
que ha formado y desde donde se siguen formando a los futuros profesionales
y educadores que deberan intervenir sobre un mundo ya consumido por la
devastacion de ese modo de habitar y de conocer. La explicacion de esto se
encuentra en lo que sefiala una de las referentes entrevistada: “la universidad es
una creacion moderna y por ser una creacion moderna, la universidad se propone
[...] desarrollar el proyecto de modernidad” (P. Noguera, comunicacion personal,
18 de febrero, 2014), donde la naturaleza es concebida como objeto al que hay
que explotar. El desafio, por cierto, para Noguera en el marco de su testimonio,
es transitar hacia “un reencantamiento del mundo” pero desde otras claves. Unas
claves que, mas bien, permitan “construir un humanismo ambiental”. La autora
de la obra El reencantamiento del mundo (Noguera, 2004) resume al humanismo
ambiental o humanismo ecologico como una corriente del pensamiento
latinoamericano.

2.4.2. Las vinculaciones indisolubles de la racionalidad moderna con el hecho
colonial

Sobre este elemento discursivo -muy asociado al anterior- fue Anibal
Quijano quienrealiz6 grandes aportes desde su vasta obra al pensamiento ambiental
latinoamericano. Diferentes producciones a partir del pensamiento decolonial se
han ido movilizando alrededor de esta idea, hasta complejizarla con el devenir.
Lo que en su momento parecia circunscrito a un sistema-mundo moderno/
colonial se fue configurando y complejizando en las gramaticas del pensamiento
decolonial como “sistema-mundo capitalista/patriarcal/occidentalocéntrico/
cristianocéntrico/moderno/colonial” en Ramoén Grosfoguel (2013, p. 39).

De hecho, desde el pensamiento ambiental latinoamericano, Patricia
Noguera se expresa casi en los mismos términos, cuando citaa Bacon en el apartado
anterior. Alli muestra como en esa idea extractivista que tan violentamente expreso
el horizonte de Occidente, se constituyd un sistema-mundo de dominacioén que
atraviesa distintas dimensiones:

Con esa frasecita [refiere a la naturaleza a la que habia “penetrar en los
secretos y en las entrafias” para asi lograr “someterla”] queda aclarado, cual
es el pensamiento moderno, que es el pensamiento europeo, la colonizacion,
el machismo, la dominacion [...]. (P. Noguera, comunicacion personal, 18 de
febrero, 2014)

En el caso de Francisco Javier Velazco, investigador venezolano,
entrevistadotambiénenelmarcodel proyecto, seidentifican-complementariamente
a los aportes de Noguera- las vinculaciones entre racionalidad moderna y
colonialidad, pero a partir de las multiples resistencias nacidas desde el seno de
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América Latina. Para Velazco, son valiosos los aportes de las luchas “que vienen
de diversas vertientes [...] como lo es el movimiento contra la colonizacion del
saber [...] una cantidad de matices [e] incluso de corrientes que existieron en
el pasado y que todavia persisten” (J. Velazco, comunicacioén personal, 12 de
diciembre, 2014). Velazco ubica en ese plano al movimiento gestado (o inspirado)
bajo la idea del buen vivir, pero no se restringe a ello. Opera enumerando luchas,
que por muy diversas que sean y aun desconociendo términos apropiados por la
academia, se enfrentan a la racionalidad moderna/colonial: desde las luchas de
Emiliano Zapata por la distribucion de la tierra a las de los pescadores del lago de
Maracaibo que combaten contra la racionalidad de las petroleras, tanto nacionales
como transnacionales. Todas ellas resumen para ¢él, algo que va mas alla de la
justicia social y alcanza a la justicia ecologica o “lo que hoy en dia pudiéramos
llamar un planteamiento ecologico” (J. Velazco, comunicacion personal, 12 de
diciembre, 2014).

Las resistencias al proyecto moderno/colonial con las que Velazco
ilustra el histdrico planteamiento ecoldgico que surge desde América Latina
es la respuesta-resultado al proyecto de muerte desde el que se desprendieron
genocidios, etnocidios y epistemicidios, como caras indisolublemente vinculadas
a la racionalidad eurocéntrica. La cultura de guerra define el modo de concebir el
mundo en la racionalidad moderna/colonial. Patricia Noguera la interpela a partir
de una pregunta, cuya respuesta resulta dolorosa:

(Como es que estamos habitando la tierra y estamos habitando la guerra? estamos
habitando la masacre, es decir, estamos habitando en una desnaturalizacion
de la vida, de lo humano que cada vez es mayor, una critica muy fuerte que
hacemos al humanismo ilustrado, es que el humanismo ilustrado emergié de la
idea de que habia que sacar al hombre de la naturaleza, que habia que romper
los vinculos con la naturaleza, porque en esa medida el hombre era auténomo
en si, esa es la propuesta de Kant [...] Nietzstche tiene una frase que dice “El
desierto esta creciendo, ay de aquel que crea desiertos”, [...] me parecié de una
profecia ambiental, de la crisis ambiental inmensa, la desertizacion de la vida,
de la Tierra [...] estamos viviendo una época donde no solamente es el desierto
en el sentido fisiografico, fisico, sino un desierto, una soledad, una desolacion,
es una cosa muy dolorosa lo que estamos viviendo. (P. Noguera, comunicacion
personal, 18 de febrero, 2014)

Finalmente, para realizar un cierre sobre este elemento discursivo
del pensamiento decolonial muy presente en las gramaticas del pensamiento
ambiental latinoamericano, resulta muy significativa esta idea de Noguera sobre
racionalidad moderna/colonial como productora de desiertos. El desierto fue el
constructo que se configurd procesualmente desde el primer episodio colonial a
esta parte. La modernidad en Europa se traduce en América como colonizaciéon
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y opresion, un proyecto de muerte y de desertificacion epistémica, cultural,
lingiiistica y ecosistémica bajo la dptima de un sistema mundo cientifico-céntrico/
monocultural y etnocéntrico/monolinguistico/antropocéntrico.

2.4.3. Descolonizacion como unica salida

Tal como sostiene Mignolo (2008), son las propias opresiones las que tienden
a generar, como respuestas, las energias del descontento, de la desconfianza,
del desprendimiento. Es decir, esto explica las respuestas desde el sur a la
dominacién provocada por el norte, pero, ademas y en situaciéon de espejo,
expresan los descontentos con la opresion de los nortes, que también existen en el
sur. En este sentido, Elizalde identifica aportes del pensamiento decolonial en el
pensamiento ambiental latinoamericano, con base en diferentes autores, pasando
por cada uno de los paises desde México a Argentina. Rescata, en primer lugar, a
Gustavo Esteva, por su practica en materia de descolonizacion y por su cercania
al movimiento zapatista. Luego, sigue enumerando referentes/as:

Mignolo, toda la gente que esta con Catherine Walsh [junto] con el grupo de los
pensadores ambientales, [Eduardo] Gudynas, Alberto Acosta...[...] y obviamente
Anibal Quijano [...] Esperanza Martinez [...] ellos han sido los compiladores
de todo lo que ha sido el aporte [...] de trabajo que se ha hecho en términos
de Buen Vivir [...] de derechos de la naturaleza. Y ahi entonces yo creo que
hay un nicleo muy, muy interesante y muy, muy potente digamos. (A. Elizalde,
comunicacion personal, 11 de abril, 2016)

Elizalde menciona, entre otros, a Graciela Mazorco y a Josef Estermann
en Bolivia, y a Adolfo Figueroa en Pert, como importantes referentes del
pensamiento andino que nutren en la actualidad el pensamiento ambiental
latinoamericano. Bajo esta misma idea de la descolonizacion como salida,
Patricia Noguera propone:

Desencantarnos del mundo, [del mundo que se movid bajo] la promesa del
desarrollo [...] un mero espejismo [...] [que ha provocado] la devastacion de
la tierra. [...] Hay que desencantarnos de una ciencia, que no se dedico, que no
se preocupd, por la interpretacion de la naturaleza, para el cuidado de la vida,
sino que [su preocupacion], fue por el analisis de la naturaleza, para ponerla
al servicio de la produccion industrial y de un antropocentrismo. (P. Noguera,
comunicacion personal, 18 de febrero, 2014)

En el marco de la entrevista, la filosofa colombiana trae una obra de
compilacion propia titulada Pensamiento ambiental en tiempos de crisis.
Conceptos, imagenes e imaginarios del desarrollo (Noguera, 2012) y muestra las
dificultades padecidas, desde la academia, para descolonizarnos del paradigma
del desarrollo, idea fuerza de Occidente:

Silvina Corbetta - Daniela Franco



No nos atrevimos a cambiar [...] esa palabra [desarrollo] por otra. A construir
otras maneras de pensarnos, que si han hecho otros grupos en América, [...]
Porque cuando se habla del Abya Yala, cuando se habla de Sumaq Kawsay, de
Sumaq Qamafia, que son palabras de los Quechuas, de los Aymaras [...] eso,
empez6 a tomar fuerza, cuando algunos pensadores y ecologos y pensadores
ambientales, las comenzaron a utilizar [...] Antes, cuando uno hablaba de mirar
en los pueblos originarios y aprender de pueblos originarios, [las] maneras de
habitar ambiental, lo primero que se suscitaba, era como esa extrafieza, porque
[...] jcomo asi! que nos vamos a volver a poner tapa rabos, jcomo asi! que
vamos a volver a vivir en las cavernas. Porque les parecia que si uno hablaba
de una comunidad que [...] estaba por fuera de [...] las matrices del desarrollo
tecnologico, cientifico, industrial, como que era regresarnos, [...] volvernos para
atras [...] Entonces [se trata] [...] de darle a esos vocablos, toda la fuerza, porque
son palabras acontecimentales. Es decir, no son palabras vacias de existencia,
vacias de vivencias, son palabras que acontecen... Eso me parece que es
supremamente importante. Entonces pensabamos que esa es una posibilidad de
reencantamiento del mundo. Pensamos que hay una gran cantidad de formas
de hacer reencantamiento del mundo, de trabajar en ese reencantamiento del
mundo. (P. Noguera, comunicacion personal, 18 de febrero, 2014)

Finalmente, resta cerrar el apartado con base en los tres elementos
discursivos en que los y las referentes confluyen a la hora de expresar los
actuales aportes teoricos que recibe el pensamiento ambiental en Abya Yala: 1)
la critica al paradigma eurocéntrico, 2) las vinculaciones de la racionalidad
moderna con el hecho colonial y 3) la descolonizacion como unica salida.
Tales gramaticas dan cuenta de los puntos de confluencia entre el pensamiento
ambiental latinoamericano y el pensamiento decolonial, asumiendo que este
ultimo es en la actualidad el que més aportes teoricos conceptuales genera dentro
del pensamiento ambiental latinoamericano. Se considera oportuno mencionar en
este mismo apartado, como estas confluencias tienen sus efectos en el modo de
pensar desde las pedagogias criticas.

El pensamiento pedagdgico latinoamericano es posible verlo expresado
hoy en una educacion ambiental critica que ancla y emana del pensamiento
ambiental latinoamericano y en una educacion intercultural critica surgida
del seno del pensamiento decolonial”. Finalmente, ambas educaciones se
constituyen y se fusionan desde pedagogias criticas que buscan identificar las
claves para construir otro mundo posible: un proyecto de sociedad otra, modos
de ser otros, epistemes otras, politicas otras, y producir otros (Wlash, 2009).
Educaciones capaces de interculturalizar y ambientalizar la totalidad del sistema
educativo para poner en igualdad de condiciones las diversas formas de ser,
estar, conocer y producir y, sobre todo, para brindar los fundamentos pasibles de

19 Para profundizar en el tema ver Corbetta, S. (2021). “Educacion ambiental y educacion intercultural:
hacia una construccién de puentes desde un pensamiento ambiental y latinoamericano critico”. Gestion y
Ambiente, 24(supll), pp. 107—130, https://doi.org/10.15446/ga.v24nsupl1.91903.
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desestabilizar las jerarquias y asimetrias que los sistemas educativos produjeron,
mientras reproducian el sistema moderno/colonial/patriarcal/androcéntrico/
antropocéntrico/monolinguista/urbanocéntrico etc.

Transitar hacia la desactivacién del racismo epistémico y étnico que
producen y reproducen las instituciones educativas con su violencia, cada vez
que jerarquizan el saber y el ser, es un paso para pensar otros modos de habitar u
otros modos de estar para el fruto (Kusch, 1996). Un modo de estar/habitar que
en la propuesta de Kusch estan gravitados por el suelo. Esto no es otra cosa, que
un modo de estar/habitar sostenido por una educacion que sea capaz de impulsar
una pedagogia respetuosa de la diversidad cultural y ecosistémica, impulsora de
un pensamiento seminal propio y de la justicia ambiental. Una educacion que se
asuma semilla, porque la semilla crece para ser el fruto®.

2.5. Relacion ambiente y educacién ambiental superior

En una publicacién ya citada en esta obra (Corbetta, 2019), se plantearon
al menos tres hallazgos en materia de la relacion ambiente y educacién ambiental
superior. Uno de los hallazgos advierte que la relacion ambiente y educacion
ambiental superior viene atravesando una complejizacion enunciativa, que no
siempre ayuda a fortalecer el campo de conocimiento, sino mas bien tiende a
omitir o reemplazar términos donde prevalece una confusién conceptual. Esto
requiere problematizar los alcances de los cambios gramaticales e interpelar los
intereses puestos en juego en esa accion.

Unadelas cuestiones observadas en la literatura es que los desplazamientos
discursivos atentan contra la raiz critica con que la educacion ambiental desde
el pensamiento ambiental latinoamericano interpeld al modelo de desarrollo
hegemonicoyalroldelaeducacionalahoradereproducirese modelo de desarrollo.
En este sentido, es clave observar como se combinan en los textos las nociones de
educacion, ambiente, sustentabilidad*! y modelos de desarrollo en la educacion
superior universitaria (Corbetta, 2019). Entre los cambios gramaticales existen
varios ejemplos, uno de los mas conocidos es el desplazamiento de educacion
ambiental, por educacion para el desarrollo sostenible (Corbetta, 2015); otro
ejemplo es el apego entre los términos sustentabilidad y desarrollo sostenible,
esquivando las implicaciones politicas (Gonzalez et al., 2015) u omitiendo la
pregunta sobre sustentabilidad de qué, para qué, para quién o para quiénes.

20 No parece casual que el autor de la América Profunda (Kusch, 1976), resulte a menudo citado desde el
pensamiento ambiental latinoamericano. Noguera reflexionaba en su testimonio que, el pensamiento de Kusch,
le antecedio al pensamiento ambiental latinoamericano, “un pensamiento que estaba esperando simplemente
que lo viéramos”, porque finalmente, “estaba en los cuerpos de comunidades de vida [...] en América” (P.
Noguera, comunicacion personal, 18 de febrero, 2014).

21 Las autoras han decidido no detenerse en la diferencia entre sustentabilidad y sostenibilidad dado el uso plu-
ral de los términos y sus definiciones. Tal discusion resulta estéril, toda vez que tapa la tension irresoluble entre
la sustentabilidad de la vida y sustentabilidad del desarrollo. La sustentabilidad de la vida sdlo sera posible con
modelos productivos capaces de cuidar la bioculturalidad en todas sus formas.
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La explicacion de Carlos Galano sobre la operacion (nunca inocente) de
los desplazamientos discursivos, resulta taxativa a la hora, por ejemplo, de definir
desarrollo, el ambiente o la vida:

La palabra [lo dice en sentido general] ha estado vaciada, ha estado muerta, y
ya dice cosas, sobre las cosas que no son [...] Sigue siendo el iluminismo del
siglo XVIII, disfrazado con un lenguaje que habla de ecologia. Pero que no
la hable, porque no la comprende. (C. Galano, comunicacién personal, 11 de
agosto, 2014)

El vaciamiento de las palabras que nos sefiala Galano refuerza la
simplificacion de la realidad a partir de su enunciacion. Se amputa la realidad del
significado que conlleva o el hecho de ser reflejo de vida, de contener sentido,
sentimientos, sensaciones; se encierra la realidad en letras inamovibles que la
ocultan. En un mismo sentido, Patricia Noguera asi lo expresa:

Estetizar lo politico [es] [...] decir, no es por ponerlas mas bonitas sino de darle
fuerza a las politicas ambientales, las estamos viendo muy reduccionistas, casi
todas, trabajan [...] el tema de recursos naturales y en todas esta la palabra,
desarrollo sostenible, doscientas veces. (P. Noguera, comunicacion personal, 18
de febrero, 2014)

La clave para interpelar los enunciados que se van imponiendo pasa
por un indispensable ejercicio critico de revisar qué se dice, con lo que se
dice de determinada forma, sin perder de vista quién es el emisor del término.
Indudablemente, para tal ejercicio no pueden quedar sin responder los siguientes
interrogantes ;cual es el alcance de cada nocion?, ;desde qué enfoque se lo
enuncia?, jcual es el contexto en que se lo hace? 2. La emergencia de conceptos
que se van adosando a los existentes o incluso, por ejemplo, la reiterada mencion
al cambio climatico como causa de sequias y/o inundaciones, ha desplazado la
discusion sobre la matriz extractivista del modelo de desarrollo hegemonico en
tanto origen fundante de la devastacion.

22 Si se toma nuevamente el ejemplo de la nocion de sustentabilidad, es importante detectar a qué se quiere
referir con el uso del término, resultando fundamental en este caso, identificar si se refiere a la sustentabilidad
de la vida o a la sustentabilidad del desarrollo. Sin embargo, muy menudo la nocion de sustentabilidad esta
apareciendo como un modo inocuo de desplazar las contradicciones entre ambiente y desarrollo. Otro ejemplo
historicamente usado en los libros de textos es la nocion de recursos naturales, para aludir a la naturaleza
(por cierto, escindida de lo humano). Una revision critica del término permite observar que es la vision
antropocéntrica la que ha rotulado a la naturaleza (no humana) como recurso natural, concepcion que por otra
parte permite tomarla como objeto para explotarla. En otros casos esa misma nocion fue reemplazada por
capital natural ;|Qué efectos tendria si el sistema educativo comenzara a concebir a la naturaleza como lo
humano y no humano? ;Qué efectos tendria si lo no humano se lo definiera como un bien comun al que hay que
cuidar para garantizar la sustentabilidad de la vida?
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El segundo hallazgo confirma la dificultad de la practica interdisciplinar
en el campo de la educacion ambiental superior, fundamentalmente, en lo que hace
a la composicion de los cuerpos docentes de carreras de grado y posgrados que
incorporan el adjetivo ambiental en sus denominaciones. Si bien estas opciones
han aumentado considerablemente era esperable que ese incremento se diera
al compas de una pluridisciplinariedad que permitiera la comprension de lo
ambiental en toda su complejidad. Para Carlos Galano, la dificultad para la
interdisciplinariedad tiene sus raices en la epistemologia que ha forjado la
produccion de conocimiento en general y sus practicas educativas en particular.

La educacion ambiental, no ha cuestionado absolutamente nada, incorpora lo
ecologico para decir que cuidamos, que somos, cuidadosos, que somos buenos,
que tenemos esa capacidad de reciclamiento, para no ensuciar, pero lo que no
confrontamos es el pensamiento [...] esta es la cosa que nos separa, que nos
divide, es decir, que nos da una identidad [...]. Ellos siguen armando la idea del
ambiente, como eso otro, ecologico, natural, naturaleza, que estd afuera. (C.
Galano, comunicacion personal, 11 de agosto, 2014)

En las antipodas de la nocion desvalorizada de cuidado que Galano
denuncia, Patricia Noguera aporta otra concepcion. La investigadora colombiana
sostiene:

Yo no quiero datos de conservacionismo, yo quiero hacer un trabajo, muy desde
el sentimiento ambiental y del cuidado. [...] una cosa es conservar y otra es
cuidar. Entonces, nosotros hemos venido haciendo la trayectoria con la palabra
“cuidado”, la palabra “cuidado”, tiene que ver con cultura, con cultivar y con
esa palabra Latina, que es “Colere”. (P. Noguera, comunicacion personal, 18 de
febrero, 2014)

Esta practica observada en la educacion ambiental proviene de la
formacion académica en las ciencias y disciplinas a partir de las cuales se
constituye; es decir, de los cimientos del sistema educativo en su conjunto. En
este sentido, Carlos Galano expresa:

Todos los especialistas en ciencias de la educacion que fueron egresados de las
universidades, yo digo de la Sorbona, a Harvard [...], en todas partes, tampoco
aplicaron la ley de la termodinamica, que todo nace, se desarrolla y muere en
un sistema que es cerrado. El capitalismo es un sistema cerrado y la educacion
si no se abre a otros vientos del pensar, [...] a otros itinerarios de pensamiento
que confronta con lo ya establecido, también la pedagogia se muere. Y nosotros
no insistimos en una pedagogia, no nos interesa la pedagogia de ese punto de
vista, si nos interesa una educacion de esta época que estd signada por la crisis
ambiental. (C. Galano, comunicacion personal, 11 de agosto, 2014)
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Para cerrar este segundo hallazgo, resulta necesario subrayar que la
educacion que corresponde a esta crisis ambiental terminal requiere no s6lo de un
dialogo interdisciplinar, sino de un pensamiento capaz de comprender las tramas
que persisten en el sostenimiento de la vida (que resta), asi como la comprension
de las que ya se ha perdido. En este sentido, Maria Candida Moraes (2010, pp.
19-10) hace una apuesta al conocimiento transdisciplinar al que define asi:

Conecta la ontologia, epistemologia y la metodologia, trayendo nuevas bases
para la renovacion filosofica y educativa al dar prioridad a las relaciones,
a las interacciones, a las emergencias, a las redes y a sus procesos auto-eco-
organizadores, dialdgicos, recursivos y emergentes [...]. Todos estos aspectos son
muy importantes para la creacion de nuevos conocimientos para la elaboracion
del conocimiento inter-disciplinar y transdisciplinar y para la construccion de
propuestas educacionales mas coherentes con las demandas actuales, capaces
de superar el dualismo cultural, biolégico, social y espiritual que han causado
tantos problemas. (Moraes, 2010, pp. 19-10)

Finalmente, un tercer hallazgo evidencia que las ciencias sociales vienen
generando un denodado esfuerzo en la region para convertir los conflictos
ambientales en problemas de investigacion. Este hecho permea a la educacion
superior universitaria y con ello busca plasmar el intento de ambientalizarla.
La sucesion de recientes estudios en la materia (Corbetta, 2019)%, permiten
conjeturar una etapa superadora de las ciencias sociales, pues el retraso inicial para
ambientalizarse que denunciaba Leff (2004), va tendencialmente disminuyendo
por medio de los multiples estudios de casos de conflictos ambientales en
Latinoamérica. Es de destacar que el analisis de la apropiacion desigual de los
bienes comunes desde la perspectiva de la ecologia politica provoco la emergencia
creciente —en estas ultimas décadas- de la dimension ambiental en el campo
de las ciencias sociales. Se concluye, bajo la recomendacion de incorporar las
cuestiones ambientales locales y regionales, como problemas pedagoégicos en la
educacion superior. Los conflictos ambientales en los territorios que habitamos,
se convierten en oportunidades concretas de ensefianza—aprendizaje; asi mismo,
permiten direccionar la reflexion sobre los alcances tedricos y practicos de la
cuestion ambiental, la sustentabilidad y los modelos de desarrollo(s): desde los
hegemonicos, pasando por las alternativas de desarrollo hasta las alternativas a/
desarrollo o posdesarrollo. En esta direccidon, Carlos Galano sostiene que la nocion
de conflictos ambientales guarda importante centralidad para ser convertido en
acto pedagogico. Entre sus definiciones sostiene que el conflicto ambiental, ha
sido:

23 Ver el relevamiento de autores realizados en Corbetta, S. (2018). “Educacion y ambiente en la educacion
superior universitaria: itinerarios en clave de la perspectiva critica latinoamericana”. Revista Educacion, 43(1),
pp. 534-549, https://doi.org/10.15517/revedu.v43i1.29143.
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Generado por el conocimiento que desconoce la complejidad [...] los conflictos
son ambientales, interculturales. Entonces, van mas alla de la educacion
y la pedagogia; son Paideia, esto es la educacion de esta época [...] (caso
contrario) estamos educando para las sepulturas, para lo que ya fue. (C. Galano,
comunicacion personal, 11 de agosto, 2014)

Una educacion ambiental critica, desde la pedagogia del conflicto
ambiental (Canciani, Telias y Sessano, 2017), se constituye en acto politico de
resistencias y de potenciales reencantamientos de mundos, toda vez que logra
construir como contracara, modelos posibles otros de producir, habitar, conocer.
Es a su vez, una practica teorética que reflexiona e incomoda a la educacion
hegemonica y construye alternativas pedagodgicas con base en los territorios y
su quehacer, en el sentido de que los territorios en conflicto y sus practicas de
resistencias son educadores. Carlos Galano insiste en la necesidad de que “el
espacio, el conflicto de las ciudades y la ecologia” sean construidos como un
desafio politico a ser atendidos desde la educacion superior. En este sentido,
muestra, en su entrevista, como esto ya se ha convertido en acto, por ejemplo,
en la Universidad Nacional de Rosario. Alli se crearon catedras abiertas que
denuncian los efectos del agronegocio, mientras en simultineo recuperan los
saberes otros para un verdadero didlogo, donde la salud ambiental es abordada
como pregunta y respuesta al conflicto ambiental regional.

2.6. La educacion superior desde los fundamentos tedricos del pensamiento
ambiental latinoamericano: las diplomaturas superiores en EA

El hacer cotidiano estd atravesado todo el tiempo por el clivaje de la
dominacion [ ...]. En el hacer hay siempre un saber: quien no sabe no hace
nada. Hay una tradicion que privilegia el discurso, el decir, y no el hacer. Todo
decir, como representacion del mundo, intenta construir/inventar/controlar
mundos. Pero hay siempre un hacer que puede no saber decir, pero el no saber
decir no significa que no sabe. Hay siempre un saber inscrito en el hacer.

Boaventura de Sousa Santos

En materia de educacion ambiental superior ;como hemos traducido las
reflexiones tedricas en aplicaciones practicas y cotidianas? O mejor ;qué intentos
hemos producido? El primer intento de disefio de una propuesta en educacion
superior lo dimos (las autoras junto a un equipo de trabajo) en el sur del sur, en
la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPSJB) en el afio
2012. El programa educativo habia nacido bajo el formato de una maestria que
derivd, mas tarde, en el disefio de un postitulo denominado Diplomatura Superior
en Educacion y Pensamiento Ambiental Latinoamericano. Sin embargo, disefiada
como propuesta para ser llevada a cabo en el sur, logra finalmente concretarse
en la region norte del pais; en la Universidad Nacional de Santiago del Estero
(UNSE) en el afio 2017.
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La propuesta se asumié heredera de un programa anterior que fuera
dirigida por Carlos Galano e impulsado por la Central de Trabajadores Docentes
de la Republica Argentina (CTERA). Esa experiencia, que quedara trunca en
2009:

Insto a que, en el marco de la crisis ambiental, la formacion docente no soélo tenia
que ambientalizarse, sino que, durante ese ejercicio, debia sentar las bases para
deconstruir sistemas educativos decimonénicos y europeizantes, colonizados
por saberes disciplinares y acriticos de un modelo de desarrollo hegemodnico y
una forma de producir conocimiento. (Corbetta, 2018, p. 40)

La primera experiencia de la Diplomatura Superior en Educacion y
Pensamiento Ambiental Latinoamericano (2018-2020) en modalidad virtual, que
convoco a docentes y estudiantes latinoamericanos, unio6 a la Universidad Nacional
de Santiago del Estero (UNSE) y a la Universidad de la Patagonia. Se pensé
como un espacio pedagdgico que permitiera entramar los fundamentos teéricos
provenientes de ese pensamiento critico y ambiental latinoamericano, con las
practicas teoréticas, y las acciones y estrategias metodoldgicas imprescindibles
para el aprender, el desaprender, y reaprender. Se asumid que las luchas sociales
también son espacios pedagdgicos, y que sistematizarlos es una tarea que nos
permitira reaprender desde esas practicas.

Una segunda propuesta que fue denominada Diplomatura Docente
de Nivel Superior en Educacion Ambiental para la Sustentabilidad de la vida,
esta en proceso de evaluacidn por parte de los consejos directivos de diferentes
facultades de la Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPSJB).
A instancias de esa casa de estudios fue elaborada con participacion del mismo
equipo, pero extendiendo el disefio de la misma, hacia un modo mas colectivo
de participaciones, donde los distintos docentes y sedes universitarias fraguaron
los aprendizajes de anteriores experiencias y se asumio que deben superarse, las
vacancias de saberes y teméticas identificadas en materia ambiental.

Si bien, en ambos disefios se procurd contemplar, tanto las
fundamentaciones epistemoldgicas como las practicas en las cuales necesariamente
se traducen? en el segundo disefo se intentd superar al primero. Bajo este paraguas
teorico-conceptual, la segunda propuesta se tradujo en modulos posibilitantes
de reflexiones sobre areas del conocimiento y de la practica que a menudo no
conviven en una (misma) propuesta educativa, y que, sin embargo, pueden ser
instrumentos de convivencialidad (Illich, 1972), para pensar otro modo del
quehacer educativo.

24 La meta aqui fue la de romper con aquello que Ana Patricia Noguera senalara: la perdurabilidad en los
curriculos de la reduccion y cosificacion de la naturaleza.
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Aqui, en la segunda propuesta, el desafio estuvo en poner en didlogo
saberes de distinto origen (cientificos y populares) con la intencion de analizar la
complejidad y sinergia que existe entre cada parte y el todo. Asi, por ejemplo, en
la misma propuesta se busca reflexionar sobre el rol del derecho moderno en tanto
expresion y construccion simbolica de la cultura, como campo de conocimiento
ético-politico-social, junto a ello, la desmitificacion de que el derecho -en tanto
disciplina es neutra- en relacion con la idea de impartir justicia. Como punto de
partida se asume que “el derecho no es la justicia” como reza el Manifiesto por la
vida, para una ética para la sustentabilidad (2003, p. 9), por ende, los procesos
legales no garantizan los derechos humanos fundamentales y menos atin los de
la naturaleza.

El derecho como expresion y construccion simbdlica de la cultura, ha influido
enormemente en la actual crisis ambiental y ha sido un instrumento potente en el
afianzamiento de las relaciones de dominacion del hombre sobre la naturaleza,
a partir del concepto moderno de derecho a la propiedad privada. (Noguera y
Valencia, 2008, p. 29)

Del mismo modo, la etnobiologia tiene que estar presente en la propuesta,
pero su presencia debe responder a los términos que plantean Maria Eugenia
Borsani y Relmu Namku (2017) con base en las pedagogias decoloniales. Es
decir, resistiendo “la idea del conocimiento ubicado en una supuesta clispide que
se derrama benéfica y solidariamente hacia abajo en pos de sacar de la ignorancia
a los de abajo” (p. 316). Desde este espacio, la pretension es la de visibilizar
el reconocimiento y recuperacion de los conocimientos locales, construidos
dialogicamente entre los saberes de los pueblos y los ecosistemas que habitan.
De acuerdo con Vilma Almendra Quiguanas (2012).

El territorio es el lugar donde habita el pensamiento, para el ser nasa, el
pensamiento no es solo algo que fluye y permanece en un espacio determinado,
sino todo lo que se manifiesta en palabra y accion. Es el caminar de la palabra
tejido con la Madre Tierra, con los espiritus, con los seres y con otros pueblos y
procesos. Donde se camina, la palabra es nuestro territorio. Caminar que nos ha
enseflado que el saber no es exclusivo de libros ni de quienes se piensan o nos
piensan detras de un escritorio. Creemos que esta en la dindmica organizativa,
en el hacer cotidiano, en las constantes equivocaciones, en la experiencia y en
el aprender para resistir y para proyectar nuestros “Planes de Vida” con otros.
Conocimientos que desde la academia han sido negados, estigmatizados y hasta
sepultados, para mantener la episteme dominante. (p. 49)

Se asume aqui, que no se trata de convertir en cientifico a los saberes
tradicionales, para que haga parte de un nuevo conjunto de conocimientos, sino
mas bien, ser capaces de redirigir la investigacion a partir de esos saberes y
terminar con las jerarquizaciones (Leff y Carabias, 1993). Pero, ;qué implica
producir conocimientos desde otras epistemologias?:

Silvina Corbetta - Daniela Franco



Me atrevo a afirmar —dice Ana Cecefla- que tanto los espacios de construccion
de territorialidad en el caso de los seringueiros del norte de Brasil, como los
espacios de la intersocietalidad en la experiencia boliviana, se tornan lugares
de dislocamiento y de invencion epistemologica que no se producen en eventos
espectaculares, sino que van siendo creados cotidianamente. Es ahi donde estan
los manantiales del mundo nuevo. (Cecefia, 2008, p. 22)

El resto de los mddulos de la propuesta da cuenta de lo sefialado, con
contenidos asociados a la bioconstruccion y la bioenergia, la agroecologia y la
soberania alimentaria, los saberes en hierbas y la salud ambiental, la geocultura,
el arte ambiental y la comunicacion, la pedagogia popular, entre otros. Un
parrafo especial, sin embargo, merece el desarrollo de una arquitectura otra y
la concepcion de energia y su consumo. ;Como se ha construido ese modelo
desde la ciencia y la tecnologia?, ;para qué y para quiénes se ha producido y se
reproduce ese conocimiento?, ;qué modelo de transicion energética es necesario
para caminar hacia la sustentabilidad de la vida?, ;quién demanda la energia que
se genera, ya sea con combustibles fosiles o con fuentes “renovables”?, ;para qué
usos se genera esa energia?, ;/quién consume esa energia?, ja quiénes perjudica
la generacion y transporte de esa energia?, ;qué otros modelos energéticos
son posibles?, ;de qué modo lograriamos un modelo y sistema energético que
propenda por la sustentabilidad para la vida?

Se han llevado a cabo en Argentina diferentes programas de educacion
ambiental y energética®. Al igual que en relacion a otros problemas y conflictos
ambientales el foco se pone, en la difusion de nuevas tecnologias (en este caso
para la generacion de energias renovables acomparfiada por eficiencia y ahorro
energético), sin realizarse una problematizacion de esa realidad que afecta a tantas
personas. Asi, lo que se interpela es el modelo y el sistema energético, ya que el
auge de las energias renovables ha cambiado al extractivismo del petrdleo por las
rentas que generan la venta de energia de los grandes parques e6licos y solares.
De este modo, el capital sigue operando de la misma manera, reproduciéndose
y quedandose en las manos de unas pocas multinacionales, en tanto no se ha
revertido la historica falta de acceso a las redes de transporte de energia y gas de
grandes extensiones territoriales y poblaciones. Asimismo, y debido al aumento
de las tarifas y eliminacién de subsidios, quienes viven en ciudades con redes de
distribucion ya no pueden pagar las facturas con lo cual terminan conectandose
clandestinamente y exponiéndose a diferentes riesgos?. Por si esto fuera poco, las
poblaciones con mas derechos vulnerados son las que menos energia consumen
y las que destinan una importante proporcion de sus bajos ingresos para pagar

25 La Estrategia Nacional de Educacion para la Sustentabilidad Energética es una iniciativa de la Direccion de
Energias Renovables de la Secretaria de Energia, acompanada por los Ministerios de Educacion y de Ambiente
y Desarrollo Sostenible de la Nacion. En este Programa Nacional de Educacion para la Eficiencia Energética
se incluyen también cinco programas en gestion de energia, diez catedras universitarias, centros regionales y la
promocion de la investigacion aplicada, lo que constituira, ademas, una nueva salida laboral.

26 En cuanto a una aproximacion estadistica es complejo, porque resulta dificil de precisar la clandestinidad y
sus diferentes causales, puesto que no sélo lo hacen por imposibilidad de pago.

Investigaciones para pensar y hacer educacion ambiental superior en América Latina y el Caribe.
m Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



estos servicios. Al respecto, es interesante recuperar la conceptualizacion que
hace Antonio Elizalde (2006), sobre la nocion de sustentabilidad y desarrollo:

La sustentabilidad, nocion de similar potencia ontoldgica a la de desarrollo, dice
relacién con el contexto necesario para el despliegue del potencial de desarrollo,
pero dicho desarrollo puede ser a su vez destructor o potenciador del medio que
lo sustenta. Desde ese enfoque, siendo el desarrollo la evolucidon experimentada
por una entidad de acuerdo a lo que es su naturaleza propia, la sustentabilidad es
la evolucion simultanea y correlativa de la alteridad circundante de esa entidad
como producto del propio operar de la relacion entre entidad y alteridad (no
entidad) circundante. (pp. 92-93)

Estas distintas formas de pensar, sentir y habitar los lugares marcan la
diferencia frente a lo ambiental. La distancia entre el desarrollo y la sustentabilidad
esta en que uno privilegia el “tener” y el otro la “existencia de la vida”. La
educacion debe abrir camino al pensamiento critico, mostrando a cada ser vivo
como parte de un entramado relacional dindmico y sensible, “capaz de modificar
su entorno en su cotidiana relacion con lo otro y no como un titere que se asume
incapaz de transformar el propio sistema que produce y reproduce. [..] ni bioldgica
ni socialmente la unidad es prescindible” (Soto-Torres, 2016, p. 141), asi:

Sin desconocer los aportes de la ciencia para transitar hacia la sustentabilidad,
es necesario repensar la globalidad desde la localidad del saber, arraigado en
un territorio y una cultura, desde la riqueza de su heterogeneidad, diversidad y
singularidad; y desde alli reconstruir el mundo a través del didlogo intercultural
de saberes y la hibridacion de los conocimientos cientificos con los saberes
locales. (Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente [PNUMA],
2003, p. 4)

En Argentina existen, por cierto, algunos y pequefios semilleros de
grupos de investigacion que estan abordando este tema en carreras de posgrado
y en diferentes proyectos. Pueden mencionarse también algunos ejemplos, en
materia de carreras de grado, posgrados y postitulos. Uno de esos casos, es el de
la Universidad Nacional de Hurlingham que lanzé en el afio 2020, a través del
Instituto de Biotecnologia, la Tecnicatura Superior en Agroecologia, como un
modo de promover otro modelo productivo capaz de garantizar la salud ambiental
integral de los cuerpos y los territorios. Otro ejemplo, es el de la Facultad de
Ingenieria Forestal -sede Esquel- de la Universidad Nacional de la Patagonia
San Juan Bosco, que esta en la etapa final de aprobacion de una especializacion
sobre arquitectura y construccion con tierra, de la que también docentes de la
Diplomatura Superior en Educacion Ambiental para la Sustentabilidad de la Vida,
son parte. La recuperacion de la tierra como material noble y de las practicas
constructivas que tienen las comunidades originarias deben ser necesariamente
reconocidas y puestas en valor por la academia, porque “es preciso reconocer,
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definitivamente, que el conocimiento esta inscrito en el acto de vivir y, asi, la
poblacion es siempre, por definicion, portadora de saberes sin los cuales la propia
gestion del ambiente se torna inviable” (Cecefia, 2008, p. 23).

Las logicas de pensamiento alejadas cada vez mds del ser, estar y sentir,
desenraizadas del lugar y de las realidades de las comunidades, son las que
promueve y reproduce prioritariamente el sistema educativo de nivel superior,
trasladandose desde ese sitio -porque alli se forman en parte los docentes- al resto
de los niveles educativos (inicial, primario y secundario).

Las experiencias presentadas en este apartado, son resultado de las
practicas desplegadas en los ejercicios de ambientalizacion curricular, las cuales
fueron disefnadas desde la perspectiva del pensamiento ambiental latinoamericano.
Las mismas son muestra de la recursividad entre reflexion tedrica y puesta en acto
que nos ha inspirado para construir ofro quehacer universitario que haga lugar
a otro modelo productivo y otras formas de conocer y habitar. En continuidad,
ilustraremos puntualmente otras praxis resultantes.

2.7. La incorporacién de lo ambiental en una experiencia educativa otra.
Una puesta en escena de los fundamentos tedricos en la practica

Reunion entre el pensamiento ambiental y la actuacion educativa, en

analogia con el teatro de actuaciones de la vida, a la manera de telon de fondo
en donde se suscitan las mds variadas formas de la obra de arte que es vivir,
donde se conjuran las tragedias y se plantea la dramaturgia por las cuales
discurren los modos de ser-sentir en el mundo.

Carlos Alberto Chacéon Ramirez

Las preocupaciones éticas no tienen —digo yo- de todas estas reflexiones
una fundamentacion racional, sino que tienen una fundamentacion emocional.
Y la preocupacion ética surge en el momento en que a uno le importa lo que le

pasa al otro con las cosas que uno hace, o con las cosas que se estan haciendo
en la comunidad a la cual uno pertenece. Pero para que me importe lo que le
pasa al otro tengo que verlo, y para verlo tengo que amarlo.

Humberto Maturana

La nocién de preocupacion ética, que Eduardo Vila Merino (2004) toma
de Humberto Maturana (2002) se sitia en la preocupacion por los otros y las otras,
a lo que le agregariamos —también- [o otro. Lo otro implica aqui una existencia
no humana, pero que hace a la sustentabilidad de la vida misma y a las multiples
existencias que en ella coexisten. Esa preocupaciéon por las consecuencias que
nuestras acciones tienen sobre los y las demds (con el agregado de lo demas)
es para Maturana del orden de la aceptacion de la otra persona, como legitima
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desde su propio ser, y es legitima por la sola y propia existencia. En el nucleo de
esa experiencia sostiene el autor, existe una fundamentacion emocional, porque
la preocupacion ética no tiene una fundamentacion racional, tiene mas bien una
fundamentacién emocional.

Esta pequena introduccion deriva nuevamente a la necesidad iterativa
de vincular (y revisar) las reflexiones tedricas y sus aplicaciones cotidianas (y
viceversa) como dos momentos indispensables que hacen al ejercicio de construir
conocimiento. Tal ejercicio lo vamos a leer desde la revision de un proyecto que
consideramos inspirador y que proviene desde otro nivel educativo (una escuela
media). La experiencia nos sitia, en lo que Boaventura de Sousa Santos (2019)
denomina una “propuesta pedagdgico conflictual y emancipadora” (p. 52). Nos
referimos a una escuela de gestion social, surgida del seno de una organizacion
de la sociedad civil: la Fundacion Ceferino Namuncura, ubicada en la ciudad de
Puerto Madryn (provincia de Chubut). Sus inicios se remontan a 1992, cuando
comenzo a funcionar, promoviendo emprendimientos productivos, mas tarde fue
convertida en anexo de otra escuela, hasta que, finalmente, logra convertirse en
el afio 2015 en la Unidad Educativa de Gestién Social N° 1737, reconocida por
el Ministerio de Educacion de la Provincia. Esto implicé que el Estado se hiciera
cargo de las horas docentes y del presupuesto de funcionamiento de la escuela.

Desde sus inicios, la institucion educativa interpelo la idea de mundo
unico, demostrando que aquellos adolescentes y jovenes que el modelo
hegemonico denominaba “de la calle” y convertia en marginales, podian ser parte
de la construccion de otros mundos. Esta fundacion, devenida en escuela, toma
como sujetos pedagogicos entonces, a aquel sector que ha sido historicamente
vulnerado en sus derechos y, posteriormente judicializados, produciendo y
reproduciendo, lo que Tilly (2000) ha llamado la desigualdad persistente.

La propuesta pedagdgica institucional los incluye a través de un proyecto
que pone en juego la produccion organica de alimentos y su elaboracion, una
radio comunitaria, talleres de carpinteria y herreria, entre otros. Estas actividades
que se desarrollan a partir de proyectos (no de materias) hace interactuar, en
un mismo espacio aulico, a docentes e instructores de diferentes disciplinas o
areas de conocimiento. A través de esa experiencia los estudiantes comprenden
las multiples e interdependientes relaciones que existen en cada ecosistema,
entendiendo que los procesos de produccion de alimentos deben acompaiiar a los
procesos ecosistémicos, y no interrumpirlos. También, comprenden que romper
un ciclo de vida perjudica y pone en riesgo a todas las especies, incluso a la
humana.

Los promotores de este proyecto denominan a los estudiantes que reciben
como Poblacion Adolescente Marginalizada, a la que definen:
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Como imposibilitada de apropiarse de posibilidades de disfrute de bienes
materiales y culturales: se trate de los bienes culturales de una tradicion, por
ejemplo, nativa, o se trate de los bienes culturales (y legales) de una tradicion
humanista como la de los Derechos del Nifio o los Derechos Humanos. (Gonzalez
et al., 2000, citado en Fundacion Ceferino, s. f.)

Se establecio la idea acerca de los recorridos que habria que plantear en
un curriculo social y culturalmente pertinente, proponiendo tener en cuenta, no
solo la poblacion marginalizada, sino también la poblacién marginalizante.

El itinerario recorrido es sin dudas el resultado de un proyecto politico
pedagodgico, engendrado en el marco de un movimiento teorético-practico y/o de
la practica teorética donde la retroalimentacion resulta clave. Podriamos afirmar
que lo que se inici6 hace mas de 20 afios, logra en la actualidad anclarse de cara a
un proyecto para la vida. Debera subrayarse, por cierto, que la propuesta educativa
del equipo docente y el proceso de ensefianza-aprendizaje que llevan a cabo, tiene
presente desde el inicio los contextos en los que se situan los estudiantes. La
centralidad del trabajo no son en realidad los contenidos escolares, ni llegar al
nivel que se consideraria el superior, sino de llegar al “suelo” en el que esté el
estudiante, y de llegar con él o ella.

El discurso institucional define una educacion que debe posibilitar
al mismo estudiante hacer un distanciamiento critico de los significados que
fundan la “verdad” en la que se halla socialmente inscripto. Asimismo, se trata
de que pueda llegar al acto creativo a partir de su propia definicidon de intereses,
individuales y grupales (George et al., (2001); Merino et al.,(2001), citados en
Fundacion Ceferino, s. f.).

Se trata de la ruptura de significados instituidos en todos los niveles
sociales, en los que los sujetos estamos sujetados, atrapados, encorsetados. La
estigmatizacion con la que los estudiantes cargan, los enajena de la sociedad
anclandolos en un territorio “publico” del que nadie se hacia cargo, porque
son de la calle. La propuesta pedagogica, en cambio, recupera las realidades y
subjetividades y lucha por recuperar la humanizacion de la institucion educativa,
para desde alli dar fuerza a ese movimiento serpenteante que va entramando lo
politico pedagdgico, con la reflexion teodrica en torno a las practicas que se hacen
en lo cotidiano.

Los primeros pasos dados desde la institucion educativa ponen en
evidencia el intento de recuperar saberes practicos que se inconforman?’ con el
sufrimiento humano. El proceso de “recuperacion” de jovenes marginalizados

27 Refiere a que no se conforman o que resisten.
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por la sociedad, implic6 emprendimientos productivos, (bar de comidas ligeras
en sector costero, bloquera industrial, obras de construccion), bajo el proposito
de inculcar otras formas de ese mundo y otras formas de ser en él. Inicialmente,
la institucion en los afios 1992-1996, se apoy6 en varias alianzas, entre las que
se encontraban empresas, gobierno municipal, gobierno provincial y algunos
gremios, como el de la construccion. Esa red de instituciones publicas, empresa
privada y de la sociedad civil, ha sido sostenida y promovida por sujetos cuya
concepcion del mundo y de la vida inspiran a revalorizar el protagonismo de los
sujetos en los cuerpos explicativos. El apoyo de otros actores sociales implico
también la posibilidad de generar en un predio de 2,5 hectareas la puesta en
marcha de un nucleo productivo agricola, con produccién de huerta y animales
de granja. Lo destacable es que “recomponer, si es posible, en los horizontes de
sentido y los paisajes de significado” (Pineda, 2016, p. 16), requiere el esfuerzo
de romper con el modelo lineal y mecanicista, ademas de recuperar la sensibilidad
y ética en pos de procesos que reconozcan y respeten la vida. La propuesta data,
por cierto, de un proceso de apropiacion donde se tejen tramas (Reygadas, 2008)
y se destejen aquellas otras, que operan como productoras de desigualdad.

(Qué lugar tiene el hacer, el experimentar, en todas sus dimensiones?,
(como se reconocen y traducen reflexivamente esas historias en aras de una
educacion plural y justa? Segiin Bounaventura De Sousa (2019):

Una educacion que parte de la conflictividad de los conocimientos buscara,
en ultima instancia, conducir la conflictividad entre los sentidos comunes
alternativos, entre saberes practicos que trivializan el sufrimiento humano y
saberes practicos que se inconforman ante él, entre saberes practicos que aceptan
lo que existe, s6lo porque existe, independientemente de su bondad, y saberes
practicos que solo aceptan lo que existe en la medida en que merece existir,
finalmente entre saberes practicos que miran las decisiones desde su trasfondo
y las convierten en consecuencias fatales, y saberes practicos que miran las
decisiones colocandose por encima de ellas y las convierten en inexcusables
opciones humanas. (p. 32)

Cuando se analiza el itinerario seguido por la institucion, se observa una
bateria de estrategias para el sostenimiento de su proyecto pedagdgico. Entre
las cuales hay que mencionar por lo menos tres de ellas: 1) las estrategias de
autofinanciaciéon en momentos en que el Estado no apoy6 (1997-2000), hasta
tanto logro6 la firma de convenios con el gobierno provincial y municipal para
el desarrollo de programas de interinstitucionales de intervencion barrial y de
atencion a jovenes judicializados (2001); 2) la creacion de una radio, buscando
poner en tension los lugares desde donde se observan distintas realidades sociales;
es decir, construir para/con la comunidad conocimientos que emergen desde
situaciones conflictivas. La emisora se dispuso a generar voces disonantes y tejer
una trama comunitaria sin compromisos ejercidos a partir de la pauta publicitaria.
Los estudiantes que hacen la radio, que disefian y producen -desde cada micro
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junto a los docentes- practican esa epistemologia de la resistencia, denunciando
lo que otros medios de comunicacion callan, mostrando sin resquemores las
frustraciones y dolores que este modelo produce; 3) la construccidén de lazos
comunitarios y alianzas junto a otras organizaciones, juntas vecinales, clubes
barriales y otros movimientos sociales desde el entramado de relaciones colectivas.

Las tres estrategias mencionadas hablan de un proyecto pedagoégico
inclusivo, con sentido colectivo y politico donde se construye conocimiento
desde una epistemologia de la resistencia ante lo sabido y lo hegemonico, pero
también se batalla desde relaciones con el poder, porque “en gran medida es en
estos espacios donde se forja la cultura de la disidencia o de la critica radical”
(Ceceiia, 2008, p. 24).

Desde la figura de esta escuela de gestion social, se pretendio visibilizar
un modelo inspirador con proyectos pedagogicos conflictuales y emancipadores,
que conllevan a coligar personas y construir redes, mientras generan otras formas
de habitar el mundo en lo cotidiano de la vida. ;Como recuperamos en las
instituciones de educacion superior el valor que estas practicas tienen y otorgan
a la hora de construir fundamentos tedricos desde una perspectiva situada?, ;en
qué medida las universidades permanecen sensibles a las particularidades de los
territorios donde les toca educar? El camino trazado por esta institucion de gestion
social surge de un proyecto politico pedagdgico capaz de retroalimentarse en el
serpentear de la practica teorética. Las instituciones de educacion superior tienen
bastante que aprender de este tipo de experiencias, pudiendo abrir alternativas
que hagan lugar a las utopias y a esos otros mundos posibles (que, por otra parte,
ya estan siendo).

2.8. A modo de cierre

Con base al rol que la educacion superior posee, resulta imprescindible
interpelar a las instituciones de ese nivel sobre educar para qué: la pregunta no
puede resultar ociosa, pues desde alli emergen los profesionales, en general, y
los docentes en particular, que trabajan y educan. Educamos para reproducir el
modelo que nos esté llevando al colapso o bien educamos para esos mundos otros
posibles (que ya estan siendo). Alli, recuperando a Vila Merino (2004), diremos
que son esos profesionales y educadores los/as que deberan educar para producir
otro tipo de relaciones sociales, desde una ética de la otredad y una pedagogia de
la ética, porque si la responsabilidad alude directamente a la alteridad, entonces
siempre se sera responsable de algo o de alguien. Si en el sentido maturiano
del término, la responsabilidad es el lugar de enunciacion clave, a la hora de
conversar sobre la preocupacion ética, entonces resultan urgentes por lo menos dos
interpelaciones: 1) ;qué responsabilidad le cabe a la universidad en un contexto
donde la crisis ambiental se profundiza y la barbarie civilizatoria generada por
los nortes del norte, y los nortes del sur, nos llevan a hacer peligrar a la existencia
toda?; 2) ;no es acaso la universidad parte del problema?
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El pensamiento ambiental latinoamericano como un movimiento de
ideas y practicas plurales y situadas viene produciendo y recuperando actos y
epistemes atravesados por proyectos educativos y productivos emancipatorios
ricos y diversos. Las entrevistas, las fuentes escritas y las propias experiencias
analizadas, llevan a pensar que los parametros historicos-temporales (de las
experiencias previas a la conquista, de las que siguen resistiendo pese a la conquista
y/o las que se reinventaron a partir de la aproximacion del colapso), también son
diversos y nos demanda aprehenderlos, recuperarlos y sistematizarlos. Nos toca
llevarlos a las aulas, difundirlos, construir utopias que nos ayuden a pensar en
otros futuros. Para ello, debemos remover la linealidad y mecanicismo del modelo
educativo hegemonico y construir una educacion ambiental ecologicamente
dialogica (Noguera, 2007). Las practicas académicas y los fundamentos teéricos
desde el pensamiento ambiental latinoamericano nos desafian a generar actos
recursivos o practicas teoréticas que permitan ambientalizar la educacion superior
desde epistemes ofras y otros modos de pensar la educacion. Desjerarquizar el
conocimiento cientifico para ponerlo en didlogo con los territorios, aprender de
los ecosistemas y de quienes trabajan, con sus manos, la tierra es parte del desafio.

Lo que llamamos hoy, o desde hace apenas unos 40 afios, pensamiento
ambiental latinoamericano se enuncia como parte de una herencia ancestral con
futuros gravitados por este suelo, en un sentido kuschiano del término (Kusch,
1976). Lo ambiental que expresa una gramdtica emergente y urgente en la agenda
internacional desde la década del setenta, sin embargo, viene siendo vivida
como cuidado milenario desde las economias campesinas, pueblos indigenas y
afrodescendientes, pero también en lo cotidiano de esas otras racionalidades que
se fundan desde el sentimiento y el compromiso con lo otro y los otros/as. La
austeridad con que -desde siempre esas otras formas de ser, saber y estar en la
madre tierra- han tomado sus frutos y han criado la vida, da cuenta que la barbarie
reside, mas bien, en la civilizacion occidental, en su racionalidad moderno/
colonial y en su proyecto de desarrollo.

El pensamiento ambiental tiene que nacer desde el enraizamiento
a la madre tierra, hacerse carne en nuestro cuerpo naturaleza-humano para,
finalmente, brotar por los poros de nuestra piel; porque la crisis ambiental es
una crisis civilizatoria y, por ende, una crisis de sentidos, donde lo que se ha
perdido es el mismo sentido de la vida. De alli que las practicas académicas y los
fundamentos tedricos para la ambientalizacion de la educacion superior deben y
deban -desde el pensamiento ambiental latinoamericano- recuperar el valor de
criar la vida para desactivar el conflicto que con la vida tenemos. Educar para
otro modo de ser, estar, conocer y producir, implica atreverse a aprender de los
territorios que resisten, para desde alli construir conocimiento que nos libere de
la crisis terminal que padecemos.
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ambiental superior: propuesta de siete
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Maria Luisa Eschenhagen*

¢Donde estan los espacios en las universidades para formar las y los
profesionales, cada vez mas indispensables, que nos ayudaran a imaginar
aquellos otros mundos posibles genuinamente sustentables, justos y
compasivos? ;jCudles deberdn ser los campos de conocimiento

v los abordajes que nos ilustren sobre las transiciones civilizatorias

a las cuales todas las sociedades se veran abocadas

dada la crisis ambiental, social, climdtica, y de significados?

Arturo Escobar

esde mediados de los afios 80, especificamente desde 1985, cuando se

realizo el Primer Encuentro sobre Universidad y Ambiente en América

Latina y el Caribe en Bogota, se viene planteando la importancia de tratar
el tema ambiental en las universidades®. Las reflexiones y propuestas de aquel
entonces siguen vigentes, puesto que atin no se han logrado avances significativos
para solucionar las mismas problematicas; y, aunque esta afirmacion puede
parecer dura o injusta, y aunque pueden salir voces a argumentar y a defender
que en la actualidad existen un sinfin de programas académicos —en su mayoria
de posgrados— con el adjetivo ambiental, y universidades certificadas por tener un
campus verde, al seguir (sin mayores reflexiones criticas) los instructivos de las
Naciones Unidas, los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS); en fin, aunque
se pueda intentar defender los supuestos avances en materia ambiental, este texto
interroga y argumenta que frente a la situacion en materia ambiental, que resulta
ser igual o peor a la de 1985, al parecer estas medidas verdes no son suficientes y
mas bien emerge la necesidad de explorar otros caminos para enfrentar la crisis.

La existencia de las implementaciones enunciadas (campus verdes,
programas académicos, etcétera) podrian ser un indicador de avance y/o
mejora, desde ciertas perspectivas. Sin embargo, al parecer estos avances no
resuelven ni explican por qué los informes internacionales y nacionales develan

*Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas, Maestria en Educacion Ambiental. Ejes de investigacion:
educacion ambiental superior, alternativas al desarrollo, pensamiento ambiental latinoamericano.
www.pensamientoambiental.de

29 En la Carta de Bogotd, como resultado del encuentro, quedaron plasmadas las perspectivas teoricas y retos
que tiene la universidad, ver Gonzales-Gaudiano (1989).
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que la situacion de los ecosistemas® no mejoran significativamente, sino que,
mas bien, los temas como el cambio climatico, la pérdida de biodiversidad, la
contaminacion por plastico en los mares, desertificacion, etc. van de mal en
peor; sin mencionar la persecucion cada vez mas sistematica a los defensores
ambientales (Global-Witness, 2019); y el sostenimiento de una politica (a nivel
mundial) que antes que defender la vida, encubre crimenes ambientales, ya sea
en Alemania (caso de emisiones de Volkswagen), Brasil (caso del rompimiento
de dos diques de la compaiiia Vale en 2016 y 2019) o Colombia (caso de la
hidroeléctrica Hidroituango de EPM).

De hecho, es preciso sefialar que en la gran mayoria de los cargos del
sector publico y privado en los que se toman decisiones, se encuentran egresados
de universidades. Es decir, que son profesionales supuestamente cada vez mas
capacitados y especializados, puesto que pasaron por el sistema educativo
(por programas usualmente, y de preferencia, acreditados y ranqueados). Sin
embargo, y a juzgar por la situacion global actual, estas personas no tienen
los suficientes criterios ambientales para tomar decisiones mas responsables
y éticas con el ambiente. Es aqui donde se supone que la educacion ambiental
superior®!' juega un papel importante. Una educacion y formacion que se debe
diferenciar de la formacion de educadores ambientales como tales, por un lado;
y por el otro, diferenciarse de las intervenciones educativas de la universidad en
las comunidades. Debe agregarse que tampoco se trata de certificar la gestion
ambiental de los campus institucionales para puntuar en los ranquines*. Y que
esta educacion ambiental superior resulta ser muy diferente de la formacion
técnica o tecnoldgica (como por ejemplo el Servicio Nacional de Aprendizaje
(SENA) en Colombia), que se preocupa por el uso y la aplicacion técnica del
conocimiento; y también se distingue de la educacion ambiental formal en las
escuelas o no formal con comunidades. Confusiones siempre presentes que seran
precisas de reconocer para mejorar la educacion ambiental en las universidades.

Para puntualizar entonces, la educacion ambiental superior a la que se
refiere el presente texto halla sulugar en launiversidad, cuya funcion central y razon
de ser es la produccién y reproduccion de conocimiento con una responsabilidad
especial con la sociedad y el entorno. Esta premisa gana relevancia al explicar las
raices del problema ambiental desde el marco filosofico y tedrico de Enrique Leff,
tal y como se hara en este texto. Leff plantea que la crisis civilizatoria, de la cual

30 Informes de las mas diversas entidades e iniciativas como lo son: WWF, Global Economic Forum de Davos,
Contraloria General de la Nacion (Colombia), Greaenpeace, Naciones Unidas, Banco Mundial, etc.

31 Es de aclarar aqui, que existen denominaciones diferentes en América Latina para la educacion/formacion
realizada en las universidades. En Colombia es denominada educacion superior.

32 Aqui vale la pena realizar una precision importante: una gestion ambiental del campus sustentable y respon-
sable, sin duda alguna es importante, para justamente ser un espacio de ejemplo significativo para la sociedad
y, con ello, demostrar que si es posible habitar de manera diferente. Pero es necesario mantener la claridad para
diferenciar entre gestionar y formar.
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la crisis ambiental es simplemente un sintoma mas, es producto de las formas
modernas de conocer, las cuales no comprenden la complejidad ambiental y, por
ende, son insustentables. Es decir, la civilizacion actual, marcada por la episteme
moderna, caracterizada por fragmentar, simplificar, homogenizar y cosificar/
objetivizar al mundo, no es capaz de entender la vida, porque, por el contrario, la
vida es diversa y compleja.

Esta fragmentacion, simplificacion y homogenizacion se refleja de
manera estructural y sistematica a través de todas las areas de conocimiento (unas
mas que otras) y, por lo tanto, también se refleja en las teorias y metodologias
utilizadas para intervenir en la vida cotidiana. Este es el punto neuralgico del que
la educacion ambiental debe ocuparse en las universidades. Es decir, desde esta
perspectiva, la prioridad no es la formacion de conciencia, ecologizar o aplicar
instrumentos supuestamente ambientales, sino que la prioridad es entender, como,
donde y de qué manera esas formas de conocer fragmentadas —que constituyen
cada disciplina— impiden comprender la complejidad ambiental; ya que esas
formas de conocer ponen las bases para razonar, justificar, actuar e intervenir, bien
sea a través de una tecnologia o una politica, de una pedagogia o una concepcion
economica, concreta, transformando el entorno.

La falta de comprension de la complejidad ambiental es justamente la
que ha llevado a la crisis, y por lo que iniciativas, como las ODS, fundamentadas
y justificadas en lineas argumentativas y racionalidades modernas (es decir, en las
mismas que generaron los problemas ambientales), dificilmente daran resultados
satisfactorios a largo plazo. Estas propuestas son instrumentalistas, estan guiadas
por racionalidades economicistas, fundadas en la fragmentacion, es decir, por
las caracteristicas de la episteme hegemonica, la moderna, sin ir a las causas, ni
promover cambios significativos.

De ahi entonces que no es posible plantear una supuesta educacion
ambiental como un adjetivo o una asignatura mas. No es posible “internalizar o
incorporar” “lo ambiental” sin tocar fundamentos teoricos; tampoco enverdecer
el campus o realizar intervenciones comunitarias y, con ello, decir que se esta
realizando una educacion ambiental en las universidades.

En este sentido, la labor de los docentes tendra que focalizarse
especialmente en tres aspectos. Primero, revisar sistematicamente la concepcion
predominante de su disciplina, materia, para revisar las suposiciones que tiene
cada una respecto a la idea de naturaleza, ambiente y la relacion ser — humano
— naturaleza, que luego se producen y reproducen en sus materias. Segundo,
revisar las respectivas estructuras epistemologicas predominantes que serian
necesarias de replantear para comprender la complejidad ambiental. Y tercero,
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a partir de esa recomprension, propiciar una reformulacion y replanteamiento de
propuestas tedricas, epistemologicas y candnicas de su asignatura y en ultimas en
la estructura curricular.

Los pasos previos al trabajo curricular deberian ser investigaciones de
base, nutridas y retroalimentadas por las realidades concretas, como también las
exigencias por parte de los propios estudiantes de solicitar nuevas estructuras
curriculares para comprender la complejidad ambiental. Por lo anterior, la
entrada, énfasis y preocupacion de la educacion ambiental en las universidades
pasa necesariamente por la investigacion y revision tedrica. Una preocupacion, en
primera instancia, por los contenidos, y mas especificamente de sus estructuras,
bases y enfoques epistemologicos, que se producen y reproducen en sus espacios
para que estos sean capaces, 0 no, de comprender la complejidad ambiental. Es
decir, se trata de diferenciar posturas en torno a supuestos tanto epistemologicos
como ontoldgicos y, por ende, sobre el ser y la materia que se tengan, que a la
vez son claros indicadores filoséficos, pero que por lo general no son explicitos
ni univocos, y tal vez hasta no siempre conscientes, y a la vez son naturalizados
por lo que no son discutidos. Asi pues, la educacion ambiental superior debera
tener estas claridades filosoficas/teoricas, antes de dedicarse a las preocupaciones
pedagogicas y didacticas, para garantizar luego una coherencia entre los
contenidos y las formas de aprendizaje.

3.1. Algunos apuntes y precisiones sobre epistemologia

A continuaciéon, se presentan algunas consideraciones sobre la
epistemologia propiamente dicha, es decir, la preocupacién en torno a las
estrategias, criterios, formas de validacion y posibilitar un conocimiento, o no.
La preocupacion por diferenciar opinidn, experiencia, conviccion, entendimiento
y conocimiento. Pero también, la preocupacion por reconocer que existe una
pluralidad de posiciones frente al conocimiento —en el propio contexto moderno
occidental— entre los pensadores mas conocidos: Marx, Kuhn, Popper y Morin.
Igualmente, frente a como evolucionan y se construyen las ciencias existen
diversas posiciones, tanto sociales como ideologicas; como por ejemplo el
construccionismo social, la teoria critica, el racionalismo, positivismo 16gico,
empirismo o la complejidad (ver también, Osorio, 2007).

La epistemologia es una rama de la filosofia, que se encarga de revisar
los problemas en torno a las teorias del conocimiento cientifico y tiene una
preocupacion por el conocimiento “verdadero” (preocupacion muy caracteristica
del mundo occidental, ademas). Pero, no solamente la filosofia se interesa por el
problema del conocimiento cientifico, también desde la sociologia y la historia
existen aportes importantes para comprenderlo. Ahora, en un sentido estricto y
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eurocéntrico, la epistemologia se dedica al conocimiento cientifico y los otros
conocimientos quedarian, desde esta definicion, eliminados, invisibilizados®. Es
decir, la preocupacion esta en torno a cudl es la naturaleza de la ciencia, y qué
caracteristicas tienen sus supuestos, donde claramente también existe una gran
diversidad.

Incursionar en la epistemologia significa adquirir claridad en torno a las
preguntas centrales que esta plantea: ;qué es posible conocer? Esta pregunta alude
a qué conceptos ¢ ideas se tienen, por ejemplo, sobre la materia y la realidad, y
conlleva a posturas ontoldgicas especificas; ;como debe ser la relacion entre quien
conoce y lo que se puede conocer? pregunta que conlleva a lo epistemolédgico
propiamente dicho; y ;coémo es posible encontrar lo que se puede conocer? que
ya, en coherencia a las preguntas anteriores conllevan a metodologias especificas.

Mardones (2006) realiza, al respecto, una presentacion historica de estas
preocupaciones y plantea igualmente preguntas como: ““; cuales son las relaciones
que pueden existir entre la ciencia y la sociedad, entre la ciencia y las instituciones
cientificas, entre la ciencia y las religiones, o entre las diversas ciencias?” (p.
65). En respuesta a estas preguntas, se juegan posiciones en el orden ambiental.
Entendiendo lo ambiental como la capacidad tanto de comprender la complejidad
ambiental, como de pensar desde la vida, y el propio saber ambiental, seglin Leff.

Por lo tanto, es preciso reconocer que filosoéficamente cada posicion
tiene una trayectoria historica y unos supuestos sobre la materia, la verdad, el
sujeto, la relacion misma de ser — humano — naturaleza; suposiciones que luego se
reflejan, influyen y se reproducen en las teorias resultantes. Suposiciones que no
siempre son explicitas ni claras, que generalmente se dan por hechos y, por ende,
son naturalizadas. Trayectorias que han forjado las sociedades y la civilizacion
moderna y viceversa. Es aqui entonces donde se juega en tultimas, el modelo de
ser humano y sociedad y su entorno natural.

En medio de este andlisis, entra también, el factor del lugar de
enunciacion, el lugar sociocultural, historico y geografico dentro del cual nacen
estas posiciones clasicas modernas: Europa. De ahi que muchas veces se habla
de perspectivas eurocéntricas, como también de la necesidad de descolonizar el
conocimiento y el llamado a reconocer la colonialidad del saber, como lo vienen
haciendo autores como Lander, Quijano, Castro-Gomez, de Sousa Santos y otros.

33 Aqui entrarian diversas discusiones que se estan dando sobre qué es filosofia y si existen filosofias no
occidentales, asi como, sobre conocimientos otros y epistemologias del sur.
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De manera que, bajo esta perspectiva de modernidad/colonialidad,
sera importante diferenciar y reconocer como y de qué manera las corrientes
europeas estan instaladas en América Latina, y han logrado darle matices propios,
aunque estas no sean necesariamente decoloniales. Segun Osorio (2007), en
América Latina, existen unas escuelas fuertes como la escuela critica, escuela
hermenéutica, escuela cientifica y escuelas emergentes (teorias de la complejidad
y teorias constructivistas).

Para contextualizar mejor la discusion sobre las ciencias sociales, sera
preciso sefialar el libro ya clasico e ineludible de Wallerstein (1996) sobre Abrir
las ciencias sociales. En este libro, el autor realiza una presentacion historica,
politica y geografica de las transformaciones, luchas y tensiones por las que
han pasado las ciencias sociales, asi como los retos y dificultades que tiene. A
manera de respuesta, salié cuatro afos mas tarde el libro de Castro-Gomez (2000)
titulado La reestructuracion de las ciencias sociales en América Latina. Con ello,
queda claro que existe un compromiso para reconocer y elegir epistemologias,
metodologias y teorias, con lo cual se asume paralelamente una responsabilidad
ética.

Claramente, existen también otras formas de adquirir conocimiento
que no son el resultado del método cientifico moderno, el cual resulta ser muy
particular y caracteristico del mundo moderno occidental, judeocristiano. Otras
culturas tienen otros métodos para obtener conocimiento, ya sea a través de la
contemplacion, meditacion como seria el caso del budismo, y cuyo gran ejemplo
de la riqueza y solidez del conocimiento es el Abidhamma, la mente segun el
buda (ver, por ejemplo, Venerable-Silananda, 2003). O a través de plantas
alucinégenas (por ejemplo, yagé, peyote, ayahuasca, etc.), como en el caso de los
chamanes latinoamericanos, quienes han obtenido asi un gran conocimiento sobre
las plantas, y hoy altamente apetecido por las farmacéuticas internacionales, que
los estan patentando sistematicamente. Se trata de modos muy especificos de
conocer y comprender las condiciones de la vida, que luego tienen implicaciones
sobre las formas de ser, habitar y transformar el territorio.

Ahora bien, en el contexto actual, es en la universidad donde se produce
y reproduce la gran mayoria del conocimiento para justificar y legitimar las
grandes intervenciones ingenieriles y econdmicas. Son posturas (epistemoldgicas,
tedricas, instrumentalistas, etc.) que se deben elegir, en el momento de asumir
una investigacion. Claridades que se deben tener como educador, al asumir una
reproduccion de conocimiento independientemente de los marcos y niveles en los
que se lleven a cabo (formales, informales, basico, universitario o comunitario,
etc.). Estas elecciones se pueden visualizar en la Figura 3.1., la cual también se
puede leer de manera invertida, colocando el problema abajo:
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Figura 3.1. Marcos y niveles de andlisis.
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Fuente. Elaboracion propia de la autora (2017).

De ahi entonces, el problema no esta ni se puede reducir solamente a
cuestiones de utilizaciéon e implementacion de X o Y instrumento, porque estos
son mas bien, el resultado de epistemologias y teorias especificas que los justifican
y legitiman. Bajo esta perspectiva, a manera de ejemplo, las ODS son el resultado
de una manera muy especifica de entender el problema ambiental, sin embargo,
es presentado como unico camino valido y posible. Y ademas se plantean como
metas educativas universales (donde emerge la pregunta ética y pedagogica, si un
modelo econémico y politico como el desarrollo sostenible se puede convertir en
una meta educativa a nivel global indiscriminadamente).

De ahi, el llamado de atencién y revision: la manera de comprender un
problema (en este caso el problema ambiental y el desarrollo) es el resultado de
una comprension especifica de la realidad (en este caso neoliberal) y viceversa. Es
una decision que implica elegir, priorizar, visibilizar perspectivas, racionalidades,
valores y normas especificas. Por lo tanto, el conocimiento definitivamente no
puede ser objetivo ni neutral, porque siempre esta mediado por elecciones y
posiciones. Sin embargo, el campo universitario deberia propiciar un panorama
amplio y variado de posiciones y soluciones posibles, asi como un espacio de
reflexion, debate y critica para conocer y proponer caminos, y asi ayudar a formar
criterios, y no adoctrinar desde una sola perspectiva.

34 Valga la pena aqui hacer otra precision. En el medio de la educacion ambiental el texto de Lucie Sauvé (2004)
sobre las diferentes corrientes de la educacion ambiental, es muy referenciado y ha sido muy util sobre todo para
evidenciar las implicaciones de diferentes marcos tedricos sobre los estilos y la implementacion de la educacion
ambiental. Ella propone 15 corrientes, identificadas de la siguiente manera: naturalista, conservacionista /
recursista, resolutiva, sistémica, cientifica humanista, moral / ética, holista, biorregionalista, praxica, critica,
feminista, etnografica, de la ecoeducacion, de la sostenibilidad / sustentatibilidad.
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Ahora, desde una mirada epistemologica, varias corrientes, como por
ejemplo las propuestas por Sauvé (2004) pueden hacer parte de la misma vertiente
epistemologica. Esto significa, que desde la propuesta del presente trabajo para
lo que significa la educacion ambiental superior, que se realiza a partir del
marco tedrico de Leff y su perspectiva de epistemologia ambiental, por lo tanto,
corrientes como las propuestas por Sauvé (2004), resultan ser importantes pero
insuficientes, porque el epicentro del problema, en este caso, no son las teorias
en si mismas, sino cdmo estas son posibles, son validadas y, por ende, sobre qué
suposiciones se basan, para posibilitar, o no, la comprension de la complejidad
ambiental.

Es en este contexto que adquieren sentido las siguientes preguntas: ;en
qué consiste y qué retos tiene una epistemologia ambiental?, ;qué implicaria
realizar estudios sobre el proceso de internalizacion de lo ambiental dentro de
diferentes paradigmas cientificos?, ;qué implicaria analizar los efectos de la
problematica ambiental sebre la produccion de conocimientos y viceversa? En
palabras de Left:

La epistemologia ambiental es una epistemologia politica; no prescribe las
condiciones de posibilidad del desarrollo de las ciencias y de sus fertilizaciones
interdisciplinarias, sino que se plantea en el campo del poder en el saber,
develando los efectos de dominacion de las ideologias teoricas (la ecologia
generalizada, el pragmatismo funcionalista y el formalismo sistémico), y de
las estrategias conceptuales que han cristalizado en paradigmas cientificos,
orientando y condicionando las practicas sociales que inciden en la
sustentabilidad o insustentabilidad del mundo, abriendo un campo de accidn
a partir del conocimiento para la construccion social de una racionalidad
ambiental. (Leff, 2006, p. 39) (cursivas de la autora)

En el contexto de la educacion ambiental superior el aspecto a resaltar y
su tarea, sera la de develar “los efectos de dominacion de las ideologias tedricas”,
visibilizarlas y hacer entender y comprender la incidencia en la sustentabilidad.
Porque es la universidad, atin en la actualidad, uno de los lugares primordiales en
el cual se produce y reproduce conocimiento.

3.2. Epistemologia y educacién ambiental superior

Para comenzar, es necesario hacer una clara diferenciacion entre: primero,
lo que seria la educacion ambiental como formacion de futuros multiplicadores
de la propia educacion ambiental; segundo, la implementacion de la gestion
ambiental para posibilitar un campus universitario sostenible/sustentable, amanera
de espacio ejemplar en la sociedad; tercero, educacion ambiental no formal en y
para comunidades desde iniciativas universitarias; cuarto, investigacion en, sobre
y para la educacion ambiental; quinto, la formacién de futuros profesionales
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con criterios ambientales para desempefiar su quehacer con una responsabilidad
ambiental. En todas las vertientes, las perspectivas epistemoldgicas estan
presentes. La preocupacion del presente texto esta en la quinta vertiente.

La educacion ambiental en las universidades, claramente se diferencia
de otros espacios, porque el énfasis, se supone, esta en la adquisicion de
conocimientos teoricos, asi como en la produccion de conocimientos para
comprender las diferentes disciplinas, areas o campos de conocimiento, mas
alla de simples aplicaciones instrumentalistas. Razén por la cual, la universidad
también se diferencia de una institucion de formacion tecnologica.

A la vez, los espacios universitarios deben garantizar que los estudiantes
efectivamente tengan la oportunidad de conocer lariquezay diversidad conceptual,
teorica, ideologica, filosofica, asi como el espacio para comprender, revisar,
debatir, criticar sus respectivas potencialidades y limitaciones para efectivamente,
ser capaz de construir y ponderar sus propios criterios ambientales. Es decir, el
estudiante debe tener la posibilidad de conocer el panorama mas completo y
diverso posible, para forjar su propia posicion.

De ahi entonces la importancia de comprender y reconocer las
implicaciones multiplesy alargo plazo de las diferentes vertientes epistemoldgicas,
teoricas y conceptuales, que seran claves a la hora de concretar una propuesta
curricular, porque no es lo mismo hablar de sostenibilidad o sustentabilidad,
de complejidad, holismo o vision sistémica. Con lo cual se vislumbra que, para
realizar una educacion ambiental superior, el paso inicial y central pasa por el
propio curriculo, y la transformacion curricular resulta fundamental y crucial®.
Sin embargo, sera preciso no caer en los errores clasicos de simplemente
complementar los vacios con el adjetivo de ambiental o incorporar sélo una
asignatura mas. No, el reto esta en que este proceso debera estar acompafiado por
una revision teorica, epistemologica que atraviese todas las materias/disciplinas,
lo cual requiere de un compromiso explicito de todos y cada uno de los integrantes
del comité académico encargado, y en especial de los profesores.

El desafio esta en reconocer que la perspectiva ambiental se plantea y
emerge a partir de preguntas que atraviesan toda esta pluralidad de posiciones,
preguntandoles de manera transversal, como cada materia concibe, se relaciona
y supone asuntos como por ejemplo materia, vida, entorno. Esto, con el fin de
reconocer que existen unas respuestas mas favorables que otras para comprender
la complejidad ambiental y pensar desde la vida, mientras que otras la ignoran,
marginalizan o hasta la invisibilizan.

35 Sera preciso sefalar aqui que el tema curricular resulta fundamental y merece de mayor profundizacion, lo
cual sin embargo en esta ocasion se sale del objetivo central de este trabajo.
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En este contexto, también sera necesario reconocer como las universidades
aun funcionan y reproducen las formas hegemodnicas occidentales eurocéntricas
de conocer el mundo, a través del método cientifico, aunque este haya recibido
un sinfin de modificaciones, criticas como también insumos diferentes y ha
sufrido transformaciones significativas. Sin embargo, grosso modo, ellas siguen
inscribiéndose en la tradicion de la filosofia del conocimiento occidental. Es aqui
donde adquiere importancia y potencial el concepto de saber ambiental elaborado
por Leff.

El problema que tienen las universidades para comprender la complejidad
ambiental, y con ello la propia vida, es la fragmentacion del conocimiento, que se
materializa ya concretamente en los propios edificios dedicados a las diferentes
disciplinas (biologia, ingenieria, ciencias sociales, etc.). Desde hace ya mas de 30
afios Leff (1981, 1994 y 2000) viene insistiendo en la necesidad de la articulacion
de las ciencias. Al respecto Leff ha sido muy claro y pionero, reivindicando la
necesidad de un saber ambiental, lo cual se puede sintetizar a través de la Figura
3.2., que es una sintesis parcial del segundo capitulo del libro Ecologia y capital,
del afio 1994, en el cual plantea el problema del reduccionismo que se expresa de
muy diferentes maneras:
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Figura 3.2. Sintesis parcial del segundo capitulo del libro Ecologia y capital de Enrigue

Leff (1994).
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El saber ambiental consiste en entender, evidenciar, conocer y visibilizar
estas diferentes formas de reduccionismos, como lo son por ejemplo la
uniformizacion de niveles ontoldgicos por la teoria de sistemas, confundir niveles
y condiciones tedricas de conocimientos o la metodologizacion ecoldgica a través
de teorias generales o la ecologia generalizada. Todos estos enfoques tedricos
obstaculizan, desconocen o excluyen, ya sean especificidades economicas,
culturales, sociales, ya sea formas de poder, procesos historicos u organizaciones
culturales. Como también reconocer que, en la busqueda de legitimacion de
una produccion del conocimiento guiada por la eficiencia, esta se convierte en
instrumento de control y dominacién. Es decir, existen multiples caminos a través
de los cuales se pretende realizar una simplificacion, homogenizacion del mundo
diverso. Desenmascarar, evidenciar como ese pensamiento reduccionista ha
intervenido en el mundo, destruyendo la base de la vida a largo plazo, a la fecha
no ha sido una tarea facil ni clara, pero indispensable. Leff, a lo largo de su obra
va concretando lo que entiende por saber ambiental, al decir que es: “un conjunto
de paradigmas de conocimiento, disciplinas cientificas, formaciones ideologicas,
sistemas de valores, creencias y conocimientos y practicas productivas sobre
los diferentes procesos y elementos -naturales y sociales- que constituyen al
ambiente, sus relaciones y sus potenciales” (Leff, 1994a, p. 57).

[...] El saber ambiental funda otra racionalidad, cuestionando el conocimiento que
ha construido la realidad actual, controvirtiendo las finalidades preestablecidas y
los juicios a priori de la racionalidad econdmica e instrumental [ . ..] es un proyecto
de revision y reconstruccion del mundo a través de estrategias conceptuales y
politicas que parten de principios y fundamentos de una racionalidad ambiental
que han sido desterrados y marginados por los paradigmas dominantes de la
ciencia. (Leff, 1998, p. 219)

De ahi, que el saber ambiental resulta ser mucho mas exigente, que
la simple incorporacion de una dimension ambiental, o una materia mas en el
curriculo (ver también: Eschenhagen, 2010). Mas bien se trata de pasar de la
dimension ambiental hacia el saber ambiental, porque este no es un saber puntual,
€s un proceso, es una actitud, es una perspectiva de ver y comprender el problema
ambiental.

Por lo tanto, para salir de este reduccionismo resulta indispensable
revisar, enriquecer/ampliar y refundamentar sistematicamente los contenidos de
las materias y, en su conjunto, por ende, la estructura de los curriculos de las
carreras, disciplinas, que se ensefian y reproducen en las universidades. Porque
bien es posible cambiar las mallas/planes curriculares, en el sentido de, aumentar,
quitar, cambiar materias, pero sin mayores cambios estructurales de los propios
contenidos y fundamentos epistemologicos de las materias.
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Esta buena voluntad, pero sin mayor fundamentacion tedrica, se termina
reflejando en incoherencias como por ejemplo, cuando un programa se abre
al discurso de la complejidad, pero mantiene en las estructuras curriculares y
evaluaciones unos conceptos como de “objetividad” y “analisis”, los cuales siguen
dentro del paradigma positivista, en vez de hablar de pluralidad y problemas; o se
ofrece una materia ambiental dentro de una malla curricular sin ponerla a dialogar
con el resto de materias; o si un programa se presenta como interdisciplinario, pero
termina con un énfasis de gestion instrumental para implementar acriticamente las
ODS*, Asi, existen muchos ejemplos de discursos verdes que retoman conceptos
como holistico, sistémico, complejo, de manera vacia y sin clara fundamentacion,
y donde muchas veces se observa un eclecticismo antes que una coherencia.
Por lo tanto, no resulta suficiente internalizar o incorporar, afiadir conceptos
y/o discursos, sino sera preciso y necesario deconstruir para reconstruir, y asi
posibilitar una comprension de la complejidad ambiental.

3.3. Siete requerimientos para entretejer en los curriculos

Es a partir de estas reflexiones que se proponen siete requerimientos?’
que deberan ser discutidos entre los profesores universitarios y los comités
académicos, para luego ser considerados como insumos para el entendimiento de
la complejidad ambiental en los curriculos y las materias y, con ello, posibilitar
su aprehension comprension entre los futuros profesionales, independientemente
de qué profesion hayan elegido.

Se trata de insumos de diversa indole que cuestionan y enriquecen
en aspectos y niveles diferentes las mallas curriculares. Se presentan como
siete puntos separados, pero terminan estrechamente interrelacionados e
interdependientes, y sin jerarquia alguna (todos son igualmente importantes),
para propiciar una comprension de la complejidad ambiental. Son el resultado y
la sintesis de las implicaciones del panorama y la lectura del problema ambiental
y la educacion ambiental superior, presentados previamente. Sin lugar a dudas,
estos exigen tiempo, dedicacion y compromiso.

36 Para ver una critica interesante a las ODS, revisar Gomez-Gil (2017).

37 Estos siete criterios ya fueron publicados en Eschenhagen (2018), socializados en el conversatorio en la
Universidad Nacional Autonoma de México en el Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educa-
cion, el 24 de septiembre de 2018 en la conferencia titulada “Requerimientos para la formacion de los futuros
profesionales universitarios con criterios ambientales”, y presentados de manera muy sintética también en el
Congreso Iberoamericano de Educacion para la Sustentabilidad Universitaria, en la Universidad Tecnologica
de Chile, el 7 de noviembre 2018, en la ponencia titulada “Entretejer la educacion ambiental superior a través
de 7 requerimientos”, la cual también saldra proximamente publicada. En el presente texto se retoman pasajes
anteriores, con leves modificaciones.
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3.3.1. La necesidad de la contextualizacion de los problemas ambientales

Todo problema ambiental requiere ser contextualizado para ser
comprendido, tanto desde las ciencias sociales como desde las ciencias naturales.
El trio economia ecologica, historia ambiental y ecologia politica, en su conjunto
ofrecen una comprension de las relaciones de poder, las implicaciones de los
modos de produccion y las configuraciones historicas de los asuntos ambientales.
Aqui se requeriran comprensiones y diferenciaciones entre economia ambiental
y ecoldgica, entre ecologia politica y politica ambiental, asi como entender las
diferencias- entre- sustentabilidad: -y - sostenibilidad. - Perspectivas - que,- -ademas;-
pueden ser complementadas desde la sociologia y la antropologia ambiental®.

Para cada problema ambiental existen contextos histdricos, locales,
regionales, nacionales e internacionales que llevaron a la situacion especifica.
Contextos historicos que pueden tener raices en épocas lejanas, de mayor
trayectoria, y pueden girar, por ejemplo, en torno a diferentes consideraciones,
ya sea la trayectoria de los intereses —politicos, culturales, economicos— que se
encuentran entre los diferentes actores que generaron el problema ambiental,
o trayectorias de las transformaciones que provocaron modelos especificos
de. intervencion,..como..por. ejemplo,. modelos. de. desarrollo.. Estos.. contextos.
histdricos son abordados por la historia ambiental, que ya puede demostrar una
consolidacion importante de su campo de conocimiento®.

Estrechamente ligado a estos contextos historicos estan los intereses y
relaciones de poder, es decir los contextos politicos. Todas las relaciones humanas
estan mediadas-por relaciones de poder; desde la familia, las-amistades;-el trabajo;
los espacios publicos. Relaciones que ademds siempre estan acompaiadas por
reparticiones desiguales del poder, asi como concepciones diferentes de como y
donde ese poder deberia estar distribuido. Desde un andlisis teorico se identifican
claramente dos vertientes. Por un lado, lo que seria la politica ambiental, la cual
expresa las negociaciones y decisiones concretas de gobiernos y empresas para
definir directrices de accion®. Por el otro lado, esta la ecologia politica, que se

38 Para ver aportes desde la sociologia y la antropologia, consultar, por ejemplo, (Lemkow, 2002) y (Cardenas-
Tamara, 2007).

39 Para ello, se puede sefalar primero la Sociedad Latinoamericana y Caribeiia de Historia Ambiental (http:/
solcha.org/), que se consolido en el afio 2004, y este afio (2018) realizara su LX Simposio en Puebla, México.
Consolidacion que se refleja también en revistas especializadas como por ejemplo, Revista HALAC (de
América Latina), Environmental History (de Estados Unidos), Environment and History (de Inglaterra), Global
Environment (de Italia), Revista THEOMAI (de Argentina) e International Review of Environmental History
(de Australia). Espacios importantes para socializar y promover el conocimiento sobre los asuntos ambientales,
insumos indispensables para la toma de decisiones.

40 Un ejemplo de estas discusiones estd muy bien trazado por Estenssoro Saavedra (2014) en su libro titulado
Historia del debate ambiental en la politica mundial 945-1992, La perspectiva latinoamericana.
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ocupa de comprender la distribucion de los conflictos ambientales, es decir, el
acceso desigual a los recursos naturales, el ejercicio de poder sobre la naturaleza,
las diferentes estrategias de apropiacion de la naturaleza*'.

De la misma manera, se deben considerar los contextos econdmicos
que estan siempre entrecruzados con los problemas ambientales, y mas alin si
se tiene en cuenta el modelo de desarrollo imperante. Pero, también aqui hay
diferentes formas de acercarse, de las cuales resaltan dos. Por un lado, estaria
la economia ambiental, la cual aplica las teorias clasicas de la economia a los
recursos naturales para definir valores monetarios en un contexto de mercado; y
por el otro, estaria la economia ecologica, o bioeconomia, propuesta inicialmente
por Georgescou-Roegen en 1970, quien plantea que es imposible desconocer
la entropia en la produccion econdémica. Es decir, llama la atencion sobre la
necesidad de reconocer los ciclos de flujos energia y materiales®.

Y nuevamente, ligado con el contexto econdmico de manera estrecha va
también la idea de desarrollo. Un discurso que se ha convertido en hegemodnica
y dominante a lo largo y ancho del planeta desde mediados del siglo pasado,
y segun el trabajo de Escobar (1996), quien marc6 un hito en la comprension
del desarrollo como discurso de una manera critica. Un discurso que justifica y
legitima la explotacion sistematica de los recursos naturales, hasta que en 1987
hubo un reconocimiento de este hecho y desde las Naciones Unidas se propuso el
desarrollo sostenible, cuyas bases tedricas se encuentran en el Informe Brundtland
y su instrumentalizacion en la Agenda 21. Desde entonces, especialmente en
América Latina, y atin mas en el campo de la educacion ambiental, ha habido
largas y duras discusiones para diferenciar el desarrollo sostenible y sustentable*

41 Para un panorama del potencial de la ecologia politica ver (Perreault, Bridge y MacCarthy, 2015), (Alimonda,
Toro Pérez, y Martin, 2017), (Alimonda, Toro Pérez, y Facundo, 2017), estas ultimas dos referencias, son dos
volumenes resultados de un trabajo a nivel latinoamericano para definir desde el sur la comprension de la
ecologia politica.

42 Tal vez, uno de los mejores libros que presenta y explora los pros y contras de las dos vertientes es el libro de
Aguilera Klink y Alcantara (1994), titulado De la economia ambiental a la economia ecologica, y ala vez ofrece
un amplio panorama de autores centrales para continuar leyendo y profundizando. Ver también por ejemplo,
Revista Iberoamericana de Economia Ecolégica (https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=8154)

43 A parte de las posiciones tedrico-politicas diferentes, es de sefialar también muy claramente que hay
problemas con las propias denominaciones. Por un lado, porque en los diferentes paises, pero también entre
los diversos académicos terminaron intercambiando y/o asimilando las denominaciones y, por el otro lado, la
situacion termind por complicarse mas por el hecho de que en inglés solamente existe sustainable, y necesitaron
largo tiempo hasta aceptar que existen diferentes posturas — diferencia facilitada por el propio idioma en
espafiol, lo cual en inglés fue solucionado (tardiamente) de la siguiente manera: desarrollo sostenible es
sustentabilidad débil y desarrollo sustentable es sustentabilidad fuerte. De ahi que es necesario comprender las
diferencias tedrico-politicas, para luego identificar con criterios claros si un texto habla de desarrollo sostenible
o sustentable.
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que efectivamente implican propuestas y apuestas muy diferentes (politicas,
econdmicas, sociales, etc.), como se puede apreciar de manera sintética en la
Tabla 3.1

Tabla 3.1. Atributos claves en las corrientes del desarrollo sostenible.
ELEMENTO SUSTENTABILIDAD SUSTENTABILIDAD SUSTENTABILIDAD

DEBIL FUERTE SUPER FUERTE
Crecimiento material y Calidad vida, calidad
Desarrollo Crecimiento material bienestar social ecologica

Capital natural,

Naturaleza Capital natural Capital Natural Patrimonio natural
critico
.y Instrumental, Multiples valores humanos,
Valoracion Instrumental L i
ecologica valores Intrinsecos
Perspectiva
sobre Antropocéntrica Antropocéntrica Biocéntrica

la naturaleza

Justicia y Co,mp.ensacmél N Justici bi 1 Justicia ambiental y Justicia
ambiente economlcg por dano usticia ambienta ecologica
ambiental
Actores Consumidores Copsumldor, Ciudadano
ciudadano
Escenario Mercado Sociedad Sociedad
Saber Conocimiento Conocimientos Pluralidad de conocimientos
cientifico privilegiado privilegiados
Otros saberes Ignorados Minimizados Respetados, Incorporados
Practicas Gestion técnica Gestion técnica Politica ambiental
consultiva

Fuente. Gudynas (2009, p. 3).

Es de reconocer que el concepto de sustentabilidad/sostenibilidad
es utilizado amplia y profusamente, y en la mayoria de los casos sin mayores
claridades epistemologicas, ni tedricas. Por lo tanto, es importante reconocer que
tiene connotaciones e implicaciones diferentes si es utilizado desde la ecologia,
la economia o lo social®.

44 Un muy buen panorama histdrico y tedrico lo presenta Gomez Contreras (2014) en su texto titulado De/
desarrollo sostenible a la sustentabilidad ambiental, y otra revision importante la realizan Foladori y Tomassi-
no (2000) en su texto El concepto de desarrollo sustentable treinta afios después. Dos textos que ofrecen una
introduccion y panorama al debate.

45 Unas revisiones historicas y teoricas interesantes para comenzar a reconocer las aristas del debate, se pueden
encontrar en el texto de Rios-Osorio, Cruz-Barreiro y Welsh-Rodriguez. (2013). The concept of sustainable
development from an ecosystem perspective: history, evolution, and epistemology, y en el texto de Gomez,
Rios-Osorio y Eschenhagen. (2015). El concepto de sostenibilidad en la agroecologia.
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Simultaneamente, serd&  necesario  entender asuntos como el
funcionamiento de la cadena trofica y qué pasa si es interrumpida, por ejemplo, por
la pérdida de especies; entender los ciclos biogeoquimicos, como por ejemplo del
carbon o el fosforo a nivel mundial; comprender la importancia de la biodiversidad
para un ecosistema sano. En su conjunto, comprender la vulnerabilidad de los
ecosistemas y qué significa capacidad de resiliencia, capacidad de carga o en qué
consiste un metabolismo. Esto implica también aproximarse a conceptos como la
entropia de la fisica y flujos de energia y materia, asi como a areas de conocimiento
como la geoingenieria, la nanotecnologia o la genética, comprender sus niveles
y capacidades de injerencia en los ecosistemas. Asi se podran comprender mejor
los impactos de la megamineria, el fracking o de la agroindustria*.

Es decir, se trata de adentrarse también a las ciencias duras y aplicadas
para entender la gravedad del problema, la cual es posible dimensionar en la
Figura 3.3., en la que aparecen los nueve limites planetarios planteados por
Steffen, Richardson et al. (2015) y el Stockholm Resilience Center (Rockstrom
et al., 2009). Estos autores vienen trabajando desde hace muchos afios sobre
la complejidad —especificamente ecologica— del problema ambiental y han ido
especificando cada vez mas sus lecturas:

Figura 3.3. Los nueve limites planetarios.

Planetary boundaries

3 boundaries crossed 4 boundaries crossed 6 boundaries crossed
Fuente. Stockholm Resilience Center Rockstrom (2023).

De manera que, la interaccion e interdependencia de estos diferentes
contextos y aspectos, terminan condicionando mutuamente, una parte importante

46 Una primera aproximacion para comprender mejor la importancia de estos ciclos y su relacion con los
impactos que generan los diferentes estilos de vida es a través del calculo, ya sea de la huella ecolégica (ver
por ejemplo http://huella-ecologica.ambiente.gob.ec/calculadora personal.php) o de la huella hidrica (ver por
ejemplo, https://www.watercalculator.org/wfc2/esp/)
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de los criterios y argumentos concretos para comprender lo necesario que es el
principio de precaucion en la toma de decisiones responsables y acertadas a largo
plazo en pro de la vida — en su sentido mas amplio-. Es en esta interdeterminacion
la que aportara una parte importante de los criterios y argumentos concretos
para comprender lo necesario que es el principio de precaucion en la toma de
decisiones responsables y acertadas a largo plazo en pro de la vida, en su sentido
mas amplio.

3.3.2. La importancia de la identificacion de las causas de los problemas
ambientales

Estrechamente ligado con el contexto de los problemas ambientales esta
la importancia de identificar las causas, que también son de niveles diferentes.
Seguramente estas no seran univocas, sino multiples y diversas, precisamente,
y debido a la multicausalidad de los problemas ambientales, habra lecturas
diferentes y asi seran las estrategias, decisiones y soluciones.

Es de precisar que las causas referidas aqui no se refieren a causas
generadas por actores o por acciones sociopoliticas econémicas especificas, sino
se refieren a otro nivel que por lo general en la cotidianidad no se discute ni
se visibiliza/explicita y que mas bien subyace a todas las acciones. Es la vision
de mundo, es la forma de conocer para justificar y legitimar las acciones, en el
caso occidental moderno, es el método cientifico y, por ende, el nivel teorico,
epistemoldgico que justifica ciertos valores y racionalidades. Por lo tanto, si la
formacion universitaria, a diferencia de la técnica, esta estrechamente ligada con
lo tedrico, lo cual provee una fundamentacion sélida a la comprension misma
de los problemas y a las posibles propuestas y soluciones, resulta ser el lugar
propicio para visibilizar y problematizar este nivel de causalidad, como ya se
expreso y visibilizo en el Figura 3.1.

Es importante [lamar aqui la atencion acerca de que existe una tendencia
preocupante desde hace mas de 20 afios a nivel global, en la medida que ha
ganado terreno el modelo neoliberal, de como hubo un desplazamiento de la
preocupacion en torno a lo que son las causas de los problemas ambientales hacia
una simple gestion normativa e instrumental?’. Este desplazamiento quedd aun
mas cimentado y evidenciado con la imposicién a nivel global de los ODS. Se
trata de estrategias que suponen que los problemas se resolveran simplemente
gestionandolos, normativizandolos, sin necesidad de ir a sus raices, sus causas.
Asociado a este desplazamiento va el desdibujamiento y/o invisibilizacion de los
fundamentos ideoldgicos y epistemologicos, lo cual conlleva a eclecticismos y
pragmatismos, incoherencias y a consecuencias, efectos tal vez no deseados. Es

47 Esta tendencia la demostro Barbosa de Lima (2005), en su tesis doctoral, titulada Da critica ao modelo de
desenvolvimento a gestdao dos problemas ambientais; o campo de pesquisa sobre as relagdes entre ambiente e
sociedade no Brasil (1992-2002).
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ahi entonces donde se presentan también se dan tensiones y conflictos y a la vez
a efectos no deseados. De ahi que resulta indispensable comprender que no seran
suficientes las medidas instrumentales y normativas de gestion para solucionar
problemas ambientales, lo cual y apenas podran ser paliativos*, sino se requieren
cambios profundos, significativos.

3.3.3. El reto de la claridad y coherencia conceptual

Del mismo modo, es necesaria la claridad y coherencia conceptual;
puesto que es frecuente observar un eclecticismo y pragmatismo generalizado.
El gran reto y dificultad para muchos equipos de investigacion, consultoria,
de movimientos sociales, etc. es justamente lograr una coherencia interna para
ofrecer perspectivas y soluciones, lo cual no siempre se logra. El eclecticismo
inicialmente podria constituirse como una ventaja, porque asi es mas facil
aglutinar a mas personas y grupos para un supuesto fin comun; sin embargo,
existen posiciones muy diferentes y hasta diametralmente opuestas, que en
ultimas terminan siendo contraproductivas y hasta inoperantes.

Un ejemplo es la falta de claridad del propio concepto de ambiente y
ecologia. Es decir, cualquier proyecto de investigacion o proyecto educativo
requiere de algunos acuerdos explicitos y minimos comunes para garantizar
una solidez en sus resultados y propuestas. Porque, mientras unos por ambiente
entienden armonia, otros pueden entender ecosistemas, y otros, la relacion ser —
humano — naturaleza; incluso pueden no tener clara la diferencia entre ambiente
y ecologia®. Nuevamente, aqui no se trata de decir cual es la definicion correcta,
que igual no existe, pero si sefialar que si uno entiende por ambiente ya sea
armonia, relaciones sistémicas o simplemente recursos naturales, los objetivos,
teorias, metodologias y soluciones a problemas definitivamente no podran ser
los mismos. De ahi la necesidad del pensamiento y filosofia ambiental para
comprender estas diferencias.

Una propuesta para adquirir una mayor coherencia es la propuesta
de las tres categorias de ambiente, las cuales se diferencian segun sus bases
epistemologicas™. Estas bases epistemologicas se evidenciaran en las definiciones
posibles de una categoria, que resultaran en preguntas diferentes y, por ende,

48 No resulta dificil demostrar y sustentar que el desarrollo sostenible y sus instrumentos han fracasado, ver Es-
chenhagen (2015), y por lo cual también es importante sefialar Los limites de la retorica verde o ;Por qué des-
pués de mas de 30 arios de esfuerzos no se observan mejoras ambientales sustanciales? (Eschenhagen, 2010b).

49 De manera muy bésica y general, sin pretension alguna de ofrecer una definicién concreta, reconociendo
ademas que existen un sinfin de definiciones, tanto de ambiente como de ecologia, si es posible trazar unas
diferencias basicas: mientras que ecologia es una ciencia que se ocupa de las relaciones entre los factores bidticos

y abidticos, ambiente puede ser entendida como la relacion que existe entre el ser humano y la naturaleza.

50 Estas tres categorias son el resultado de la tesis doctoral, ver Eschenhagen (2009).
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en lecturas y soluciones de problemas también diferentes. En la CUADRO 2 se
presentan las tres categorias con definiciones de ambiente, asi como de preguntas
posibles (en este caso, a manera de ejemplo, en torno al problema de las basuras).

Tabla 3.2. Categorias de ambiente.

Base Ejemplo de una .
epistemologica  definicién posible de Preguntas posibles
ambiente

Categoria

o Cuéantas toneladas de

Ambiente . “Un conjunto especifico basura se producen?
como objeto  POsitivismo de fendmenos fisicos . )
mensurables que existen ® (Qué tipo de basura se
. ?
durante un periodo produce?’
determinado en un punto e  ;Como separar la basura?
de una localizacion e ,Como optimizar el
especificada” (Caride, reciclaje?
1991, p. 12 . .
-p-12) e Como optimizar la
incineracion?
. ,Como influye el sistema
i i “El conjunto de seres O
Ambiente T?Orla de ) it yl econdomico en el aumento
como sistemas cosas que consuiiuyern e del consumo individual?
sistema espaclo proximo o Zejano

(Como influyen los grupos
y estructuras sociales en
el comportamiento  del
consumo?

del hombre, sobre los que
puede actuar, pero que
reciprocamente pueden
actuar sobre él y determinar,
total o parcialmente, su ~ ® (Qué posibilidades politicas

existencia y modos de vida” y econdmicas existen para
(Caride, 1991, p. 13) disminuir,  controlar el

consumo de plastico?
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Categoria

Base

epistemologica

Ejemplo de una
definicién posible de
ambiente

Preguntas posibles

Ambiente Ciencias de la “El ambiente no es la ({Qué racionalidad justifica
como complejidad®!, ecologia, sino el campo y legitima la produccion
complejidad epistemologfas del de relaciones entre la ilimitada de b_asura? .
naturaleza y la cultura, de lo ;Por qué las ideas de limite
sur y otras . ,
y resiliencia no estan

material y lo simbolico, de

la complejidad del ser y del

pensamiento. El ambiente
es una realidad empirica,
pero en una perspectiva

contempladas en las teorias
econdémicas  hegemonicas
que promueven el
crecimiento (y con ello la

. L. produccion de basura)?
epistemologica es un

saber; un saber sobre las
estrategias de apropiacion
del mundo y la naturaleza a
través de las relaciones de
poder que se han inscritoen ®  (Como a traves de la
las formas dominantes de colonialidad de la naturaleza
conocimiento” (Leff, 2006, y del poder se justifica el
p. 5)® deposito de basuras toxicas

del norte en el sur?

e ;Siseincorporaralaentropia
en la teoria econdmica,
saldria tan barato seguir
produciendo basura?

Fuente. Elaboracion propia de la autora (2022).

Asi, a partir de cada categoria habra otras preguntas, otras propuestas,
otros objetivos, otras soluciones. Por lo tanto, las categorias estan para ayudar,
por una parte, a reconocer la importancia de la coherencia conceptual, y por otra
parte, a visibilizar y clarificar, por ende, causas mas profundas y estructurales, y asi
entender mejor los alcances respectivos. Es decir, identificar que cada concepcion
tendra sus potenciales y sus limitaciones que seran precisas de evidenciar.

51 Aqui es preciso hacer una diferenciacion entre lo que serian, por un lado, las propuestas de complejidad
de Edgar Morin, quien ha influenciado mucho el campo de la educacion ambiental. El propone un
interrelacionamiento, una reintegracion y una reorganizacion del conocimiento —lo cual en tltimas no implica
un cambio epistemologico sustancial-, mientras que las ciencias de la complejidad (como la que se adelanta
en el Instituto Santa Fe, ver: https://www.santafe.edu/) proponen una refundamentacion epistemoldgica del
conocimiento (ver también Luengo Gonzalez (2018) para identificar diferentes vertientes de la complejidad),
(ver también Eschenhagen (2007)). Se trata de dos aproximaciones muy diferentes con alcances divergentes.
También, se observan diferencias en la concepcion de complejidad entre autores como Julio Carrizosa Umana,
Enrique Leff o Carlos Maldonado (ver: Maldonado y Gémez Cruz (2010) y Maldonado (2016)), que seran
precisas de explorar, explicitar y aclarar en su momento.

52 En otra parte, Leff define ambiente como: “una categoria sociologica (y no bioldgica), relativa a una raciona-
lidad social, configurada por comportamientos, valores y saberes, asi como por nuevos potenciales productivos
[...] el ambiente no es pues un objeto perdido en el proceso de diferenciacion y especificacion de las ciencias,
ni un espacio reintegrable por el intercambio disciplinario [sino] es la falta incolmable del conocimiento donde
anida el deseo de saber que genera una tendencia interminable hacia la produccién de conocimientos para fun-
damentar una nueva racionalidad social sobre principios de sustentabilidad, justicia y democracia” (Leff, 1998,
pp. 191-192).
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3.3.4. La importancia de la interdisciplinariedad

La interdisciplinariedad, frente al panorama actual sigue, por lo tanto,
siendo un gran reto académico, porque el pensamiento fragmentado disciplinario
estd profundamente arraigado y atn persisten los malentendidos en torno a qué
se entiende por la interdisciplinariedad. Generalmente, las universidades y los
grupos de investigacion no trabajan en la interdisciplinariedad, sino en la multi
y pluridisciplinariedad, es decir, juntan diversas disciplinas, pero no proponen
dialogos ni transformaciones teoricas entre si. Persisten confusiones entre inter
y transdisciplinaridad, asi como con perspectivas holistas o sistémicas, al caer
muchas veces en generalizaciones o eclecticismos. Son pocos los trabajos desde
el campo ambiental que se ocupan rigurosamente de estas diferencias y sus
implicaciones.

Sera indispensable tematizar, revisar y profundizar las discusiones
sobre la interdisciplinariedad. Por un lado, para ampliar y ahondar en
la  comprension y conceptualizacion misma de interdisciplinariedad
y, por el otro lado, para conocer como implementar la interdisciplinariedad en las
universidades, tanto en la docencia como en la investigacion. (ver Follari (2007)
y Almenares Lopez et al., (2019)).

3.3.5. El aporte del pensamiento y la ética ambiental

El pensamiento y la ética ambiental, tanto como trasfondo general de
la lectura y comprension como fundamentacion filosofica, resultan ser otros
requerimientos indispensables para formar futuros profesionales con criterios
solidos. Sin embargo, en la mayoria de las veces, este trasfondo no es explicito,
sino que se ha naturalizado acriticamente. El deber de la formacion universitaria
es presentar el espectro amplio de perspectivas, teorias, paradigmas y discursos,
para reconocer la diversidad de posiciones y con ellas las diferentes implicaciones
y consecuencias que tienen.

Respecto al pensamiento ambiental, se preocupa por comprender
y reflexionar sobre la relacion ser-humano-naturaleza y la idea misma de
naturaleza, ambiente, es decir, las concepciones que subyacen a las teorias y las
cuales se han naturalizado. Concepciones que en Occidente oscilan, por ejemplo,
entre el monismo y dualismo, o entre el reduccionismo y el holismo. Se trata de
formas muy especificas de comprender el lugar del ser humano en/con su entorno
natural. En el caso del pensamiento ambiental latinoamericano, este corresponde
al contexto y las necesidades concretas de la region, se refiere a toda la labor
realizada a lo largo de los mas de 40 afios después de Estocolmo, de reflexionar
sobre los problemas ambientales en América Latina, como bien lo plantea Leff
(2009), en su texto Pensamiento ambiental latinoamericano: patrimonio de un
saber para la sustentabilidad.
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A partir del pensamiento ambiental y mas especificamente del saber
ambiental planteado por Lef, esta autora propone cuatro elementos centrales que
debe contener una educacion ambiental superior:

e FEvidenciar y visibilizar la relacién que existe entre las formas de
conocer y sus modos de apropiacion, transformacion y adaptacion al
entorno natural.

e Recuperar los aportes que puede dar la filosofia para pensar y
reconocer el papel de las distintas disciplinas frente a su quehacer y
responsabilidad en una sociedad.

e Reconocer de qué manera la racionalidad moderna cientificista,
impide comprender la complejidad ambiental, y, por ende, debe ser
problematizada, evidenciada y demostrada.

e Revisar y explicitar sistematicamente las bases epistemologicas de
las respectivas disciplinas y sus supuestos respecto a la naturaleza.

Y también, los aportes de la ética ambiental son fundamentales y
complementarios, porque esta se dedica a buscar, justificar y desarrollar criterios
para el trato del ser humano con la naturaleza. Gira en torno a preguntarse como
distinguir entre actuaciones “buenas” y “malas” que deben ser justificadas. Ahi
emergen preguntas por las razones y causas de las posibilidades del actuar. Es asi,
como entran a discusion también la importancia de diferentes cosmovisiones, ya
sean posiciones teistas, como las monoteistas o politeistas, o ya sean posiciones
filosoficas naturalistas, como el materialismo, cientificismo o evolucionismo, y
ligadoalavezcondiferentes centrismos, como el fisiocentrismo, antropocentrismo,
eco o biocentrismo™.

3.3.6. La importancia de preguntar y problematizar

De antemano, es importante precisar que no existen preguntas “malas”
o “falsas”. Sin embargo, desde la experiencia como pedagoga y docente, como
asesora y evaluadora de proyectos de investigacion, queda claro que existe un
problema estructural en la educacion que dificulta a los estudiantes problematizar
y plantear preguntas para comprender fendémenos sociales complejos; es decir,
preguntas que tengan una mayor capacidad de problematizacion y profundizacion;
preguntas capaces de abrir nuevos horizontes.

Por consiguiente, el problema radica en que muchas preguntas se
quedan dentro de lo obvio, se ocupan de asuntos puntuales, son dicotomicas, no
indagan por las causas del orden de las cosas. Quiza una de las causas de estas

53 Los siguientes textos pueden ofrecer un primer panorama de los aportes y discusiones en torno a la ética
ambiental: (Polo-Santillan, 2005), (Marcos, 2001) y un numero especial de la Revista Cuadernos de Etica,
Volumen 30, del afio 2015 http://aaieticas.org/revista/index.php/cde.
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debilidades es que, en muchos espacios de clases, desde los colegios hasta los
posgrados, no se incentiva la capacidad de plantear y experimentar preguntas™
. Esto araiz de que la educacion estd basada mas en la evaluacion de las respuestas
antes que en incentivar el preguntar en si y con ello alimentar el asombro y la
indagacion. Y que ahora, en un contexto neoliberal ademas, estd en un afan de
acreditarse y recurre a la instruccion y las competencias, lo cual, como muy bien
sefiala Cardenas Téamara (2021) “no permite que los estudiantes profundicen en
sus asignaturas, ni en la lectura de un autor o escuela de pensamiento, y que
tampoco la propia relacion pedagogica salga fortalecida, ya que esta que se torna
mecanica y obsesivamente efectivista” y, por ende, mucho menos a problematizar
y preguntar. De ahi entonces la invitacién constante a preguntar, cuestionar en
torno a lo observado, leido, para identificar multiples razones, explicaciones,
visiones y perspectivas.

3.3.7. El reto de cultivar cuatro habilidades

Finalmente, también estan aspectos fundamentales, que por lo general
siempre son olvidados o ignorados, como lo son las habilidades de pensar
interrelacionadamente, el asombro y la creatividad 3, empatia - compasion.*®
Dificilmente, la vida se podra recrear, proteger o convivir con ella, si no se cultivan
estas capacidades. El problema ambiental no es posible comprender de manera
fragmentada. Sin asombro no sera posible maravillarse de la vida ni cuestionar
los fendmenos. Sin creatividad no sera posible ver, indagar, experimentar nuevos
caminos. Sin empatia y compasion sera dificil, tal vez imposible, cuidar del otro,
respetar y valorar la vida. Un reto y a la vez un camino interesante para seguir sera
reivindicar el arte y entretejerlo mas en las formaciones universitarias. ;Como
vivir si matamos la vida? En la medida en que se estimula y cultiva la capacidad
de asombro y la creatividad, se lograra también una capacidad de reflexion critico-
constructiva, ligada al reconocimiento de la responsabilidad ética para habitar el
mundo.

3.4. Puesta en practica

La puesta en practica, es decir, poner a dialogar estos requerimientos
con los contenidos de los planes curriculares y ponerlos en practica en las aulas,
definitivamente no resultara ser nada sencillo, por dificultades de diversa indole.
Se trata de problemas de poder, intereses, financieros, investigativos, egos, y en
general de voluntad en los mas diferentes niveles e instancias de la universidad.

54 Ver, para el asunto de la problematizacion, también: ;Por qué, para qué y como problematizar para investigar?
(Eschenhagen, Roca-Servat, Vergara y Alvarez, 2018).

55 Ver para la importancia de la creatividad: Bohm (2002).

56 Ver por ejemplo, Ricard & Singer (2017) y Hoyos-Valdés (2018).
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Para comenzar, sera preciso considerar que la incorporacion de los
requerimientos se tendra que dar a través de varias instancias, actividades y
disposiciones:

e Actualizar y capacitar permanentemente a los profesores para
asimilar y discutir los siete requerimientos. Los profesores son los
actores centrales para posibilitar estos cambios, ya que son ellos
quienes promueven y reproducen en las aulas los conocimientos.

e Cuestionar cuales son las bases epistemologicas del conocimiento que
reproducimos y ensefiamos en las universidades para comprender, o
no, la complejidad ambiental, lo cual significa desnaturalizar el actuar
propio como profesor, salir de las zonas de confort y ser autocriticos.

e Se requieren profesores comprometidos y dispuestos a revisar
autocriticamente sus contenidos y canones para discutirlos desde
los siete requerimientos, recordando que existe una responsabilidad
ética directa con el conocimiento.

e Indispensable contar con comunidades académicas capaces de discutir
critica y constructivamente para transformar significativamente
los curriculos a partir de los primeros puntos ya mencionados.
Comunidades que no siempre existen, que no siempre estan unidas,
en las cuales muchas veces existen diferencias y desencuentros,
espacios dificiles, pero claves para estos procesos.

e Contar con el apoyo determinante y comprometido de todas las
instancias directivas (del sistema educativo tanto a nivel micro
como macro), puesto que habra intereses de poder que tendran que
ponerse en funcion del bien comtn y la vida. Es decir, una voluntad
politica explicita y clara de apoyar el proyecto, sin embargo, existen
directivas (superiores y de mandos medios) que no siempre tienen
ya sea la voluntad o el poder politico, o que no tienen la vision y
comprension necesaria para visualizar semejante proyecto de futuro
y largo plazo. Aqui lo fundamental es tener personas con vision y
comprension del problema en los espacios claves de decision.

e  Asumir tanto individualmente como en cada comunidad académica
una responsabilidad ética, por la vida, con la produccion y
reproduccion del conocimiento.

e Reivindicar por parte de los estudiantes la importancia de realizar
estos didlogos para transformar los curriculos. Los estudiantes
deben ser actores activos que exigen una mejor calidad de su
formacion profesional, reconociendo que su calidad de vida
y su futuro estan comprometidos con el entorno natural.’’

57 Un ejemplo interesante para ver como estudiantes reivindican otros planes curriculares, es la iniciativa
mundial International Student alternative for pluralism in economics http://www.isipe.net/ y ver también Bellei,
Cabalin y Orellana (2014).
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Por lo tanto, la educacion ambiental superior, en primera instancia,
pasa por la revision curricular, del propio conocimiento, el replanteamiento de
los canones clasicos y su contextualizacion, por la articulacion de la ciencia.
En sintesis, pasa por la necesidad de asumir el saber ambiental por el cuerpo
colegiado, quienes tienen la responsabilidad de reproducir el conocimiento.

3.5. Algunas sugerencias metodologicas para el trabajo colegiado curricular

Queda asi entonces claro que un trabajo fuerte tendra que desarrollarse a
partir de la comunidad académica. Si el objetivo es formar futuros profesionales
con criterios ambientales, un profesor, una materia sera importante, pero no
suficiente. Y es necesario recordar e insistir que este ejercicio se propone
indiferentemente de cual disciplina o campo de conocimiento se trate (ingenieria,
economia, biologia, administracion, publicidad, literatura, etc.), las diferencias
radicaran en los énfasis y las dificultades o facilidades de articulacion y dialogos
posibles.

Por lo tanto, se realiza aqui apenas una propuesta preliminar y muy
basica, como incentivo para iniciar un trabajo colaborativo en las comunidades
académicas, con el objetivo de considerar los siete requerimientos en la formacion
profesional universitaria, es decir, en la transformacion curricular. Trabajo a
la vez que también tendrd que tematizarse en los grupos de investigacion, los
cuales soportan disciplinas y materias. En un primer momento, el objetivo central
sera revisar el lugar, momento histdrico, contexto y razéon de surgimiento de
cada disciplina, que tiene su historia y razén de ser en la sociedad. Existe una
diferencia entre las disciplinas clasicas que emergieron hace unos 100-200 afios,
y las nuevas de aplicacion. Es decir, una contextualizacion de la razon de ser y
aporte que tiene cada disciplina a la sociedad.

Como segundo momento seria la revision de cada asignatura, para lo
cual se proponen las siguientes reflexiones:

e (Concepcion y posicion de la relacion ser-humano-naturaleza.
» Explicitar y ejemplificar con autores.

Incidencia, relacion de la materia sobre la naturaleza.

e Relacion, idea, aporte de materia con y del “desarrollo”
(econdomico/politico).

e Cuales son los cinco autores centrales de la disciplina.
Revisar en cada autor: ;cudl es su vision de mundo?, ;cual es su
racionalidad (si es instrumentalista, economicista, pragmatica,
ambiental, etc.); revisar el concepto relacion ser-humano-
naturaleza y el lugar de enunciacion (pais, época, perspectiva
hegemonica, de base, empresarial, etc.)
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[0 ¢Coémo? y ;con qué otros autores complementar canon central?
— para comprender la complejidad ambiental

e Como dialoga cada materia con los siete requerimientos: ;qué
aspectos son completamente nuevos?, ;cuales son totalmente
inapropiados y por qué?, ;qué reflexiones y discusiones se
pueden retomar?

Los resultados de estas exploraciones daran elementos para revisar de
manera ya mas fundada la malla curricular, asi como los syllabus. Se trata de
dialogar y revisar de manera fundamentada y significativa los siete requerimientos
en la malla curricular, porque no es simplemente una cuestion de anexar, eliminar
e imponer.

3.6. Mas que conclusiones, algunas reflexiones para seguir

La presente propuesta es el resultado de casi 20 afios de trabajo
investigativo y reflexion en torno a la preocupacion de la formacion de los
futuros profesionales que salen de las universidades para afrontar los problemas
ambientales en los mas diversos &mbitos de vida. Una propuesta ain incompleta 'y
que, por supuesto, requiere de mayor maduracion. Es apenas un incentivo inicial
a ser considerado y adaptado a los diferentes contextos y situaciones concretas,
tanto de las universidades, como de las diferentes carreras que deseen entretejer
estos siete requerimientos.

Se trata de una propuesta que pone un énfasis especial en reconocer la
relacion que existe entre las formas de conocer y construir conocimiento para
justificar y legitimar las formas de transformacion del territorio, considerando
justamente que las universidades son uno de los lugares centrales de produccion
y reproduccion de conocimiento. Sin embargo, sera preciso sefialar que estos
esfuerzos tampoco seran suficientes para afrontar los serios problemas ambientales
que estan amenazando la propia vida sobre el planeta, ya que la vida misma
es mucho mas que conocimiento. De ahi que las nuevas generaciones tendran
que ser muy creativas para posibilitar otras formas de produccion, organizacion
y convivencia para garantizar la capacidad de reproduccion de la vida a largo
plazo sobre el planeta tierra, donde claramente la propuesta de los Objetivos
para el Desarrollo Sostenible, resulta ser absolutamente insuficiente y hasta
contraproductiva, al no ir efectivamente en el sentido de cuidar la vida, tema que
se tendra que seguir argumentando y sustentando (Eschenhagen, 2010b y 2015).
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Capitulo 4.

Tendéncias e desafios da investigacio em
educacao ambiental

Por: Luiz Marcelo de Carvalho
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Luiz Marcelo de Carvalho”
4.1. Introducao

O tema que escolho como mote para as discussdes que seguem neste
texto, qual seja, tendéncias e desafios do campo da pesquisa em educagdo
ambiental, nos coloca diante de inimeros impasses. O primeiro deles refere-
se a constatacdo de que estamos frente a uma tematica bastante complexa,
muito distante de certezas e consensos incontestes. Tal constatacdo nos alerta,
assim, para a necessidade de evitarmos atalhos em caminhos que se apresentam
com encruzilhadas multiplas, nem sempre com dire¢des muito claras a serem
seguidas. Nao se trata de um exercicio que nos permitiria buscar em repositorios
de ideias, conviccoes, certezas e consensos ¢ de la sacarmos as tendéncias e
os desafios que se apresentam, a priori, inquestionaveis e consensuais para um
campo de conhecimento reconhecidamente complexo e eivado por perspectivas
politico-ideoldgicas, muito comumente conflitantes e agonisticas, qual seja, o da
educacdo ambiental.

Ao iniciar este texto, estou convencido, por um lado, de suas limitagdes se
visto como buscas de respostas prontas e acabadas para os questionamentos que a
tematica nos coloca e, de outro, necessariamente reconhecendo-o, apenas, como
um exercicio paciencioso, na tentativa de aproximagdes possiveis, considerando,
também, os limites pessoais que se impdem frente & dimensdo da proposta. Sao
essas as possibilidades que me parecem aliviar os desconfortos iniciais quanto as
reais condic¢des para o enfrentamento de tais desafios, e que, igualmente, sugerem
abrir caminhos para tentar dar conta da tarefa.

Como ja anunciado em exercicios anteriores e relacionados com
tematicas proximas a essas, tais caminhos s3o vistos por mim, como “tentativas,
na maioria das vezes muito arriscadas, de simplificar o que se sabe complexo, de
caracterizar como plural o que ndo pode ser pensado apenas no singular, embora
muitas vezes seja assim tratado” (Carvalho, 2016a, p. 148). Um exercicio que
se apresenta, se assim entendido, como aberto a perspectivas e possibilidades
multiplas. As reflexdes que se seguem, e se concretizam neste texto, constituem-
se, assim, apenas como uma dentre outras multiplas possibilidades.

* Universidade Federal de Itajubd, Programa de Pds Graduacdo em Educagdo em Ciéncias. Eixos de
investigacdo: educagdo ambiental; praticas pedagogicas; pesquisa em educagdo ambiental; educagdo em
ciéncias.
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Uma vez que tomo como “mote para essa reflexdo” a necessidade
constante de escolhas, o que segue, sdo escolhas que faco neste momento. Tal
exercicio se apresenta, assim, como busca de respostas as questdes postas pelo
campo, mas respostas vistas, sempre, como tentativas, temporarias, provisorias,
contingentes, transitorias. Apenas como mais um elo de uma cadeia infinita de
enunciados (Bakhtin, 2009, 2010). Assim, ndo se trata de intentos de identificar
tendéncias e desafios que estdo dados e sistematizados em discursos vigentes,
e de posse de especialistas na area. Mas, sim, em contato com esses discursos,
experimentar inumeras possibilidades interpretativas, colocando-nos na condigao
de participes de uma cadeia infinita de produgdo de sentidos sobre esse tema.

Talvez, o primeiro desafio a enfrentar seja o de compreender o nosso
trabalho no campo da educagdo, da educacdo ambiental e da investigagdo
nesse mesmo campo, como exercicios de construcdo de discursos. Discurso,
entendido aqui, como todo e qualquer esfor¢co de explicitar, nas diferentes
linguagens, histéricas e culturais que vimos construindo, os significados e
sentidos sobre o mundo, sobre a realidade que nos rodeia. Discurso como
articulacdo de signos e, dentre esses, o acesso a palavra (Bakhtin, 2009, 2010).
Nesse sentido, entendo o trabalho que ora iniciamos como um exercicio
que se insere no contexto de nossas “praticas discursivas” (Oliveira, 2009)>
. Tais pressupostos anunciam, assim, possibilidades e limites dessa pratica, que,
para se constituir como tal, estd necessariamente associada a um arcabouco
tedrico.

Nessa direcdo, considerando a natureza dos signos e tomando a palavra
como um signo ideologico, nos colocamos frente a necessidade de aclararmos,
sempre, para além dos significados, os sentidos que estamos construindo ¢ fazendo
circular ao redor de palavras-chave que estruturam nossos discursos (Bakhtin,
2000). Para além do exercicio necessario de aclarar possiveis significados
dicionarizados das palavras que nos sdo caras, ¢ forcoso compreendermos que
os sentidos nao estdo dados a priori, sequer se constituem como privilégios do
saber de especialistas a quem atribuimos a autoridade para pronuncia-los. Antes,
sentidos multiplos circulam nos discursos, sempre dialdgicos, polissémicos,
carregados de multiformes perspectivas politico-ideoldgicas.

59 O conceito de pratica discursiva ¢ aqui tomado como proposto por Oliveira (2009) em sua formulagao pelo
Circulo de Bakhtin. Para a autora: “concretamente, diriamos que hoje a nogao de pratica discursiva pode referir-
se a qualquer atividade discursiva que, independentemente da vertente tedrica, implique uma imprescindivel
relagdo com a realidade concreta na qual essas praticas emergem. No caso da produgao dos autores do Circulo,
ainda que esse termo ndo apareca explicitamente, podemos assegurar que as relagdes acima mencionadas se
fazem presentes” (Oliveira, 2009, p. 3).
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Assim, ndo nos resta outra alternativa, se ndo a de fazermos escolhas.
Escolhas que fazemos condicionadas por nossas historias de vida, de experiéncias
de formagdo, académicas ou ndo, de experi€ncias como profissionais € como
pesquisadores e educadores, se assim, tentamos nos constituir. Mas, também,
nos percebendo como investigadores e educadores inseridos em um contexto
sociopolitico e académico que influencia e condiciona nossas escolhas. Tais
pressupostos nos estimulam a, mais do que dar respostas prontas, explicitar
alguns questionamentos vistos como orientadores de nossas praticas e reflexdes:

e Que compromissos €ticos e politicos assumimos, como individuos e
sujeitos investigadores, que se consideram responsaveis pela construgao
de nossa propria historia?

e A quais mitos ou portos seguros estamos nos ancorando para buscar
apaziguar os conflitos individuais ou coletivos: o da garantia da
neutralidade cientifica? O de que o nosso Unico compromisso ¢ com a
“producdo da verdade”?

e Estariamos vinculados aqueles que advogam a concepcao de que o
engajamento na atividade cientifica significa um compromisso “com a
busca de verdades universais, atemporais e inquestionaveis”?

e Ou atribuimos ao outro, aos outros, a comunidade a que pertencemos, as
condigdes concretas de trabalho a que estamos submetidos, as politicas
de producao de conhecimento que nos impdem a responsabilidade por
nossas escolhas?

e Ou,ainda, questionamos a ideia de verdades consagradas, dispondo-nos a
busca de uma aventura concreta de dialogia e de aceitagdo da necessidade
de reconhecimento das diversas vozes, do reconhecimento do outro,
como aquele que me oferece o espago do debate e do aprofundamento?

4.2. O lugar de onde enunciamos

O que me parece claro, em exercicios nos quais nos propomos a refletir e
delinear tendéncias e desafios do campo da educagiao ambiental, € a necessidade
de fazer escolhas. No entanto, ¢ pertinente, também, reconhecermos que tais
escolhas estdo condicionadas pelas perspectivas ontoldgicas, epistemoldgicas e
metodologicas que elegemos para nossas praticas investigativas e, entre estes,
pelas escolhas que fazemos em relagdo aos modelos interpretativos sobre os
padrdes de relacdo sociedade e natureza que t€m sido historicamente construidos.
Tais escolhas estao, também, condicionadas pelas compreensdes que elaboramos
sobre o processo educativo e sobre a Educagdo Ambiental. Em tultima analise, é
necessario ter claro de onde enunciamos e onde nos situamos ao elaborar nossas
praticas discursivas sobre a educagdo ambiental e sobre a pesquisa nesse campo.
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Assim sendo, antes de dar continuidade a reflexdo que proponho neste
texto, procuro indicar alguns principios que, entendo, poderiam orientar o leitor
quanto ao meu posicionamento em relagdo aos significados e sentidos sobre o
campo da EA e sobre os processos de construgdo de conhecimentos sobre este
campo, ou seja, sobre nossas praticas de investigagdo em EA.

Importante, no entanto, que fique claro: apesar do risco, procuro nao
cair nas armadilhas de tentativas inuteis de definicdo do que se apresenta como
complexo, plural e que escapa a qualquer tentativa de hegemonizacdo de um
pensamento unico no campo da EA (Carvalho, 1989; Layrargues, 2010; Carvalho,
2010). Como argumenta Carvalho (2010) a educagdo, e podemos assumir em
complementariedade, a EA:

Constitui uma arena, um espago social que abriga uma diversidade de praticas
de formagdo de sujeitos [...] onde concorrem diferentes atores, forgas e projetos
na disputa pelos sentidos da acdo educativa”. Assim, o primeiro aspecto a ser
salientado € que, ao tentar nos posicionarmos frente ao campo, ha que se ter
o cuidado para ndo apagarmos, segundo a autora, “a natureza conflituosa das
disputas internas ao campo. (p. 42)

Atentos a essas multiplas possibilidades de atribuicdo de significados
e sentidos, tanto em relacdo ao campo ambiental quanto ao campo da EA,
acompanhamos a compreensao expressa por Carvalho (2010) ao propor que:

[...] sem reduzir as “educagdes ambientais”, nem desconhecer a disputa pelos
sentidos atribuidos ao ambiental numa esfera de relacdes em que ha lutas de
poder, a educagdo ambiental segue o tragado da agdo emancipatoria no campo
ambiental, encontrando na tematizagdo dos conflitos e da justica ambiental, um
espago para aspiracdes de cidadania que se constituem na convergéncia entre as
reivindicac¢des sociais e ambientais. (Carvalho, 2010, p. 43)

Da mesma forma, também, na tentativa de escapar de uma educacdo
entendida como ideal, geral e abstrata e como referéncia para todo e qualquer
posicionamento ontoldgico, epistemologico e metodologico, enfim, politico-
ideologico, temos nomeado a perspectiva acima anunciada como sendo de uma
educacdo ambiental critica. Tal denominagao ndo tem aqui a intencdo de reduzir
as “educagdes ambientais” a “um projeto que segue sendo construido e disputado
na batalha das ideias, ideais e agOes da educagdo”; ao contrario, trata-se de
“disparar o didlogo, convidar a pensar, discutir, compartilhar ou refutar as ideias”
(Carvalho, 2010, p. 44).

E nessa direcdo que ao pensarmos em uma Educacdo Ambiental Critica
nds voltamos para as proposicdes do campo que nos chamam para um projeto de
uma:
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Educacion Ambiental territorializalida, situada y pensada desde el Sur,
que reconozca los saberes indigenas y populares, que sea capaz de trabajar
criticamente con el modo de ser, estar y habitar nuestros territorios rurales y
urbanos, que indague sobre la vision de mundo eurocéntrica e investigue otras
visiones de mundo de las que América Latina puede dar cuenta, que convierta
en problemas pedagogicos los conflictos socioambientales que la atraviesan, que
identifique los actores, los significados en pugna alrededor de la naturaleza, los
dilemas éticos que implica el “desarrollo”. (Corbetta, 2015, pp. 5-6)

Em um contexto politico ideolégico a que estdo submetidos muitos
dos paises latino-americanos de “multiplos controles ideoldgicos do Estado”
(Layrargues, 2020, p. 39). Sobre o ambientalismo e sobre as possibilidades de
um trabalho educativo, a reagdo tem sido construida pelos caminhos de uma
educacdo critica, que revele as estruturas de poder e as estruturas que mantém
a realidade de injusticas socioambientais. Assim, nas propostas de alguns
educadores ambientais latino-americanos, atualizando a proposta do Tratado de
Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, o
que se experimenta ¢ a invencao de uma educag@o ambiental, fértil e criativa em
processos de construg@o de praticas discursivas contrahegemonicas, entendidas
como praticas de uma EA revolucionaria (Sorrentino, 2020), indisciplinada
(Layrargues, 2018; 2020), insurgente ¢ “desde el sur” (Sanchez e Pelacani, 2020).

E nessa perspectiva que Corbetta (2015), tendo como orientagdo
as reflexdes propostas por Henrique Leff sobre o Pensamento Ambiental
Latinaoamericano, propde uma Educag¢do Ambiental desde a:

La descolonizacion de los conocimientos y desde practicas situadas [...] que
nos permitan en primer lugar “descubrirnos” desde la diferencia, valorarnos,
visibilizar alternativas al desarrollo que pongan fin a las asimetrias territoriales,
indagar en la heterogeneidad de las culturas y los ecosistemas y por sobretodo,
desarrollar una ética de la sustentabilidad, una ética del cuidado de la vida. (p. 6)

Se assim pensamos o campo da educacdo ambiental, assim também
caminhamos nas nossas compreensdes sobre a pesquisa em educacdo ambiental.
Investigar esse campo, significa produzir conhecimentos sobre nossas praticas
discursivas em EA, problematizar e questionar nossas experiéncias que relacionam
0 processo educativo com a temadtica ambiental, orientados por referenciais
teorico-metodologicos articulados e coerentes. Nao se trata aqui da construgao de
verdades Unicas sobre o campo, mas sim, de sistematizar processos de construgao
de significados e sentidos multiplos que circulam nesse campo e oferecer
possibilidades de compreensdo dos mecanismos que estruturam as relagdes de
poder em nossas sociedades e que definem os atuais modelos de relagdo sociedade
— natureza. Para os educadores ambientais que se filiam as perspectivas criticas
ndo se trata da producdo de conhecimentos neutros e universais desvinculados
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do contexto da realidade; ao contrario, trata-se da producdo de conhecimentos
cientificos comprometidos politicamente com as possibilidades de construgado
de sociedades justas socioambientalmente, da constru¢do de outros mundos
possiveis, Pensamos a pesquisa em EA como exercicios que configuram a
possibilidade de distanciamentos necessarios, de novas interrogagdes; de pensar
o ndo pensado (Leff, 2002); de exercer a criticidade e a criatividade na construcao
de significados sobre o mundo, sobre a temdtica ambiental e sobre o processo
educativo.

Uma vez que venho assumindo a compreensdo de que nossas praticas
de pesquisa em educagdo ambiental sdo compromissos com a vida, fago a
opgdo por retomar algumas das reflexdes ja alinhavadas anteriormente, quando
procuro explorar essa perspectiva (Carvalho, 2013). Neste texto, buscando o
apoio em Ponzio (2010) — que por sua vez retoma a perspectiva bakhtiniana
da dupla responsabilidade de nossos atos, ou seja, a individual ¢ a especial,
procuro sustentar a ideia de que essa perspectiva se apresenta como um caminho
produtivo para explicitarmos o lugar de onde enunciamos. Afinal, de onde
partimos para administrar os constantes conflitos que se apresentam em relacao
a nossa dupla responsabilidade: nossos compromissos como individuos, ou seja,
sujeitos autdnomos, € N0ssos compromissos como sujeitos inseridos em um dado
contexto social e politico? Assim, Ponzio (2010), retomando a obra de Bakhtin:
Para uma Filosofia do Ato Responsadvel (Bakhtin, 2010) nos chama a atencao
para o caminho proposto por esse autor para considerarmos, nos necessarios
exercicios de fazer escolhas, em cada um de nossos atos, em relagdo a essa dupla
responsabilidade que nos envolve.

De um lado, a responsabilidade moral individual, que se constitui “sem
limite, sem alibi, sem desculpa, que por si torna Unico, irrepetivel o ato, enquanto
responsabilidade ndo transferivel do individuo” (Ponzio, 2010, p. 21). Trata-se
da dimensdo do mundo vivido na experiéncia individual, como singularidade na
experiéncia concreta, para a qual ndo ha alibis ou desculpas, e para a qual as
escolhas que cada um de nos faz sdo de nossa inteira responsabilidade individual.

De outro lado, a ideia de que essa responsabilidade individual depende
da chamada responsabilidade especial que “decorre da pertenga a um todo”, a um
“determinado setor da cultura”, a um “certo papel e fungdo” (Ponzio, 2010, p.
21). Por isso, trata-se de uma responsabilidade limitada. A pertenca a “um todo”
aplica-se, no meu caso, ao pertencimento a uma comunidade de investigadores
no campo ambiental, no campo da educagdo e, particularmente, no campo da
educacdo ambiental. Enfim, relaciona-se & op¢do por um campo especifico da
cultura, em processo de construcdo historico-social. Assim, nesse processo
de pertenca a uma comunidade de investigadores em educagdo ambiental, e
voltado, por exemplo, para o campo ambiental, como nos colocamos frente a
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situacdes concretas de nossas experiéncias contemporaneas do “existir — evento”
que, apropriadamente, alguns dentre nds faz questdo de nomear como “crimes
ambientais”?

A lista aumenta a cada ano de nossa existéncia. Como nos colocamos
frente a dor, medo, ameaca e sofrimentos de ordem diversa daqueles que sdo
vitimas diretas de tais crimes? Reforcamos a ideia de que, na verdade, tais
experiéncias ndo poderiam ser vistas como “crimes”, mas sim, como consequéncia
de um estagio ainda precoce de desenvolvimento cientifico e tecnologico? Como
problemas que, assim que ultrapassadas as nossas limitacdes técnicas, todos os
males serdo resolvidos? Ou enfrentamos com coragem € assumimos as nossas
desilusdes quanto a possibilidade de portos seguros oferecidos pela ciéncia e pela
tecnologia?

Como nos, pesquisadores ja titulados ou alunos de cursos de graduagao,
pos-graduagdo, mestrandos e doutorandos —que, enfim, pudemos, seja por
posigdes socialmente privilegiadas ou ndo— aproveitar oportunidades que a vida
nos ofereceu e vivenciar a experiéncia académica, nos colocamos frente aos
desmandos socialmente cometidos contra a natureza, contra todas as formas de
vida? Juntamos nossas vozes aqueles que caracterizam tais atos como crime, nao
apenas contra a humanidade, mas contra todas as formas de vida? Enfrentamos,
corajosamente, o exercicio até certo ponto angustiante de tentar compreender
a fragilidade e a ingenuidade dessa tentativa rapida de escapar de nossas
responsabilidades individuais e especiais como pesquisadores? Assumimos,
conosco mesmo, o compromisso de buscar caminhos que, embora nao dados,
possam avivar a nossa criatividade, coletiva e individual, e nos colocar frente a
possibilidades de respostas plausiveis a tais questdes?

Nao resta divida que nossos compromissos €tico-politicos e nossos
posicionamentos frente ao mundo-vivido, como individuos e sujeitos, sao
continuamente influenciados pelas nossas experiéncias concretas de vida:
experiéncias familiares, experiéncias vividas na infancia, experiéncias
relacionadas a nossa vida escolar, desde os primeiros anos de escolaridade
as experiéncias académicas universitarias, experiéncias profissionais, como
educadores ou pesquisadores. No entanto, tais condicionamentos ndo nos isentam
da responsabilidade, como sujeitos de nossa historia, dos nossos atos nicos e
individuais de nossa existéncia, intransferiveis para outrem (Bakhtin, 2010;
Ponzio, 2010).

Associado as condi¢des concretas de nossas experiéncias individuais,
como ja proposto, o pertencimento a grupos sociais especificos, que também
sdo parte de nosso mundo-vivido e, alguns deles, como resultado de escolhas
que fazemos, conformam nossas experiéncias concretas individuais e coletivas.
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A pergunta que me parece significativa, nesse momento, se delineia a partir das
possiveis imagens que, a partir desses contextos individuais e coletivos, como
comunidade de pesquisadores em educagdo ambiental, vamos construindo sobre
conhecimento, ciéncia, educagdo, educagdo ambiental, transformacgdo social,
dentre outras tantas, que conformam nossas praticas de investigacdo. Que
imagens estamos construindo sobre essas experiéncias humanas, que por meio
de multiplos referenciais e discursos diversos procuram construir modelos sobre
a realidade que vivemos?

Que significados e sentidos estamos construindo em relagao as diversas
imagens que circulam frente as nossas vistas e que retratam os intensos crimes
ambientais causados pelas atividades antropicas nas mais diversas regioes,
biomas e ecossistemas de nosso vasto planeta, e que submetem a vida humana,
outras formas de vida e o planeta como um todo as consequéncias desastrosas das
alteracdes dos processos naturais ¢ da qualidade de vida?

Que imagens estamos construindo, quando associamos ao processo
educativo as diversas denominagdes que estdo em circulagdo para nos referirmos
as relagdes entre o processo educativo e a dimensao ambiental: Educagdo para
a Preservacao, Educacdo para a Conservacao da Natureza, Ecoalfabetizagdo,
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, Educacao para a Sustentabilidade,
Educacdo Ambiental? O que essas diferentes denominagdes tém a nos dizer,
ou que significados e sentidos construimos a partir dos dialogos que com elas
estabelecemos? Que discursos sobre cada uma dessas perspectivas —que nos
remetem a relacao entre educacdo e a dimensao ambiental— estamos construindo?

E quando nos voltamos para situacdes concretas de grandes diferengas
quanto a qualidade do ambiente e a qualidade das condi¢des de vida, a que estdo
sujeitos os diferentes grupos sociais em nossas sociedades? Que significados
e que possibilidades de Educa¢do Ambiental emergem nesses contextos
irremediavelmente conflituosos? Que discursos sobre educagdo ambiental
estamos construindo, quando nos encontramos com outros discursos diversos
que, por olhares também diversos, tratam de explicitar ou de ocultar os intensos
conflitos socioambientais com os quais convivemos em nosso dia a dia? O que
significa para nossas pesquisas e praticas em educagdo ambiental as condi¢des
extremas de injusti¢cas socioambientais, as extremas diferencas de acesso aos bens
e servicos ambientais e as condi¢des em termos de qualidade de vida a que estdo
submetidos os diferentes segmentos sociais em todo o mundo e, particularmente
na América Latina?
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Nao me parece dificil reconhecer os diversos interesses politicos e
ideologicos que estdo envolvidos em questdes como essas, € que ndao apenas
influenciam, mas que exigem que fagamos escolhas em nossas praticas discursivas
em educacao ambiental.

Dentre os diferentes interesses hegemonicos e contrahegemonicos, como
pesquisadores e educadores ambientais, que partido tomamos? Refor¢amos as
praticas discursivas que apontam para as tentativas de aprofundarmos nossas
experiéncias na construg¢ao coletiva de sociedades democraticas, ¢ dos reveses
que experimentamos nesses processos, € para as expectativas de construgdo de
“outros mundos possiveis”? Ou nossas opgoes nos levam a eleger o caminho do
conformismo, alimentando a falsa ideia da neutralidade cientifica que nos levaria
a tomar o partido das verdades cientificamente comprovadas, que atendem os
interesses politico-ideoldgicos hegemonicos?

Sao esses os questionamentos que me levam a considerar areal necessidade
de fazer escolhas. Nao ha educagao ambiental apolitica, assim como ndo ha praticas
investigativas, em qualquer campo, pesquisa em educacdo ambiental apolitica. O
mito da neutralidade cientifica ja ndo se sustenta. Quaisquer que forem nossas
opgoes, elas estardo diretamente vinculadas a processos de construgdo de nossas
proprias realidades. Implica em assumir de que lado estou, de que lado estamos
na disputa interminavel entre perspectivas politico-ideoldgicas hegemonicas e
contrahegemonicas.

Entre interesses ideoldgicos de manutencdo das estruturas sociais,
econdmicas e politicas e interesses que se voltam para sua transformacgdo, na
busca de um mundo mais justo socioambientalmente. Assim sendo, ndo ha
escapatoria: retomo, aqui, como ja apontado, a necessidade de reconhecermos
a nossa responsabilidade individual e moral como pesquisadores: “sem limite,
sem alibi, sem desculpa, que por si torna tinico, irrepetivel o ato [neste caso o das
escolhas que fazemos], enquanto responsabilidade nao transferivel do individuo”
(Ponzio, 2010, p. 21). Como pesquisadores em educagdo ambiental, estamos
diante de um ato politico.

4.3. A dimensao politica da pesquisa em educacio ambiental

Acatar tais pressupostos nos coloca, em minha compreensao, frente ao
maior desafio para as nossas praticas investigativas em educagdo ambiental:
a dimensdo politica que a envolve. Em boa medida, reconhecemos que muito
dos pesquisadores latino-americanos nao tém descuidado desse debate e de um
posicionamento claro nessa direcdo, e vém alimentando continuamente esse
debate. Assim, podemos entrever, no contexto latino-americano, a adesao de
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grande parte da comunidade de pesquisadores as concepcdes que associam EA
com interpretacdes da realidade que tém sido caracterizadas como “criticas”.
Ao signo ideoldgico “critico” associamos o sentido de uma educagido ambiental
que assume posi¢des contrahegemonicas e que busca ndo apenas compreender,
mas construir objetivamente caminhos de transformag@o social na dire¢ao de
sociedades verdadeiramente sustentaveis e democraticas, que colocam como
meta a justica socioambiental.

Para além de ser esse, por si s6, um grande desafio que se nos coloca,
ja tive a oportunidade de chamar a aten¢do para a necessidade de questionar um
possivel consenso aparente —ou seja, que nao se sustenta ou se concretiza, de fato,
como consenso em uma tentativa mais radical de sua explicitagdo-, no sentido de
caracterizar tal tendéncia como hegemonica no campo da educacdo ambiental
latinoamericana (Carvalho, 2016a). Nessa diregdo, alguns questionamentos ja
foram propostos.

No texto mencionado, apontamos a necessidade de uma analise mais
criteriosa em relacdo aos posicionamentos politico-ideoldgicos expressos nos
relatos de pesquisa do campo. A analise, por exemplo, dos relatos de pesquisa,
seja na forma de artigos publicados em peridédicos ou anais de eventos, seja
na forma das dissertacdes e teses, quando realizada, tomando como referéncia
as macrotendéncias propostas por Layrargues ¢ Lima (2014), a associagdo de
algumas passagens desses textos com as macrotendéncias conservadora e
pragmatica ¢ inevitavel. O importante a considerar, em nossa interpretacao, ¢ que
essas sdo, também, perspectivas politicas presentes em nossos trabalhos e tidas
como referenciais plausiveis por muito pesquisadores.

H4 que se evitar o equivoco de reconhecer uma perspectiva claramente
politica, apenas nas pesquisas que adotam um referencial na perspectiva
critica. Com conotagdes ideologicas e claramente politicas, assim, também se
constituem as pesquisas que caminham em uma perspectiva conservadora ou
pragmatica. Da mesma forma, ha que se questionar a compreensao, por parte de
alguns pesquisadores, de que a perspectiva critica seria a marca por exceléncia
da pesquisa latino-americana. Sem desconsiderar o importante papel que tal
perspectiva vem assumindo nessa regido, € mesmo no cenario internacional
mais amplo, muitos dos trabalhos aqui produzidos associam-se a perspectivas
que poderiamos considerar como ndo criticas. Parece-me ser um desafio salutar
reconhecer tal condigdo e fazer circular, criticamente, os significados e sentidos
que vém sendo construidos a partir da produgdo dessa pesquisa.

Assim, se aceitarmos a provocagdo dos autores no sentido de que as
pesquisas podem nos ajudar a “diagnosticar as hegemonias discursivas na
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Educacao Ambiental”, a analise mais aprofundada desse conjunto de trabalhos que
deixa entrever indicadores das perspectivas “conservacionistas e pragmaticas”
pode se constituir em exercicios relevantes, no sentido de compreendermos
os movimentos de constru¢ao e desconstrugdo desse campo de produgdo de
conhecimentos.

Mas, se a tarefa a que nos propomos ¢ a de refletir sobre tendéncias e
desafios para o campo da educagdo ambiental, julgo necessario o cuidado para
ndo alimentarmos a falsa ideia de que as perspectivas critica ¢ emancipatoria
estdo se fazendo presentes, em nossos textos, sem conflitos, controvérsias ou
interesses politico-ideoldgicos, na busca por conquista de espagos hegemonicos
no campo da pesquisa em educacdo ambiental. Embora a perspectiva critica
tenha conquistado alguns espacos, principalmente no campo da produgdo do
conhecimento da area, conforme apontam Layrargues e Lima (2014) “essas forgas
sdo constantemente erodidas pelo pragmatismo dominante que tende a converter
e a deslocar as intengdes educativas ao sentido pragmatico do mercado” (p. 35).

E nessa direcio que uma outra tarefa se nos impde como desafio: embora,
para muitos, a filiagdo explicita as perspectivas criticas constitui-se em exercicio
obrigatorio e ponto de partida para as suas investigagdes, 0 que temos posto
em questdo, tanto pelas analises de praticas pedagdgicas quanto pela analise de
relatos de pesquisa, ¢ a preocupagao quanto aos sentidos e significados que temos
construido associados a chamada EA critica.

A primeira questdao que alguns autores tém levantado (Cavalari et al.,
2006; Cavalari e Trein, 2016) € que, de fato, sdo muitos os trabalhos que explicitam
como seu referencial tedrico a perspectiva critica. No entanto, a concepgdo
de critico nem sempre ¢ suficientemente fundamentada quanto a sua vertente
epistemologica, e nem ¢ explicitado como essa se distingue de outras concepgoes
criticas. Segundo Cavalari e Trein (2016) faz-se necessario “esmiugcarmos” o que
estamos entendendo “por EA critica, teoria critica, pensamento critico, praticas
educativas criticas e os contextos em que esses conceitos sao mobilizados” (p. 84).
Embora todas fagam referéncia a uma “postura” critica, cada um desses termos
carrega perspectivas ontoldgicas, epistemologicas e metodoldgicas particulares.
E importante compreendermos que “¢ possivel identificar diferentes concepgdes
de mundo e diferentes propostas de organizagao da sociedade” (Trein, 2012, p.
82) subjacentes as diferentes compreensdes, significados e sentidos atribuidos a
ideia de critico.

Um outro aspecto que tem sido posto em circulagdo e em evidéncia
por boa parte da comunidade de pesquisadores em educagdo ambiental, visto,
inclusive, por muitos como uma perspectiva sinae qua non de nossas praticas
de investigacdo, ¢ sua intrinseca relacdo com os processos de transformagao
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social. Parece-nos pertinente, também, tomar tal possibilidade como mais um dos
desafios a serem enfrentados pelos pesquisadores do campo.

Como ja apontando em outras oportunidades (Carvalho, 2016a; Carvalho,
2016b) o proprio campo da pesquisa em educagdo se viu as voltas, e para os
propositos desta reflexdo, ndo apenas em contextos brasileiros, mas para grande
parte das experiéncias politicas latino-americanas, ao final dos anos de 1970
e inicio de 1980, com a necessidade de dar uma resposta ao contexto politico
nacional, em um clima altamente repressivo e de supressao dos direitos individuais
e de expressdo coletiva. E interessante observamos que esse movimento nio se
restringe ao campo da pesquisa em educagdo ambiental. No campo da educagao,
essas possiveis associagdes entre as praticas de pesquisa e os processos de
transformacdo social foram também reconhecidas, como bem salienta Gatti
(2001, 2004). Naquela oportunidade, a aproximagao com os referenciais da teoria
critica e a da pesquisa em educagdo foram fortemente valorizados.

No entanto, como tem sido enfatizado por pesquisadores que discutem
o campo da pesquisa em educagdo no Brasil, tal relagdo entre pesquisa, acdo e
mudangas ou agdes concretas de transformago social tem sido, muitas vezes,
revestida de percepgdes simplistas ¢ desenvolvidas sem os devidos critérios
metodologicos inerentes a esse estilo de pesquisa (Gatti, 2004). Essa autora
enfatiza que, embora ndo possamos menosprezar a importancia e o carater politico
de nossas investigagdes e desconhecer as intrinsecas relagdes e aproximacdes
entre processos de producdo de conhecimento e transformacao social, torna-se
necessario evitar as interpretacdes ingé€nuas e apressadas.

Essa tendéncia em conceber as praticas de pesquisa fortemente
compromissadas com processos concretos de transformagdo social pode ser
facilmente evidenciada no campo da investigacdo em Educacdo Ambiental (ver,
por exemplo, Loureiro, 2004, 2008; Higuchi e Moreira; 2009; Higuchi, Zatoni
e Bueno, 2012; Higuchi e Maroti, 2014). No entanto, o campo da investigagdo
em educagdo ambiental ndo se coloca completamente alheio as preocupacdes
aventadas por Gatti (2004). Os autores insistem na necessidade de se cuidar para
que as acdes de pesquisa ndo se restrinjam, apenas, as acdes de intervengao,
associando aos dados empiricos o processo reflexivo e interpretacdo a luz das
teorias que possam informar os processos de producao de conhecimento, levando-
se em consideragdo que “o tempo da pesquisa ¢ diferente do tempo da agdo”
(Silva e Gomes, 2008, p. 253). Da mesma forma, e como ja salientado em outro
texto no qual ja tivemos oportunidade de discutir agendas e demandas da pesquisa
em educagdo ambiental (Carvalho, 2016b), a andlise realizada sobre relatos
de pesquisa em EA desenvolvidas no Brasil faz referéncias as possibilidades
pertinentes na busca de relagdes entre o empoderamento dos atores sociais
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envolvidos no processo e os processos de transformagdo social e de promogao
da justica social.

Segundo Higuchi e Moreira Junior (2009, p. 171) diante de realidades
diversas e complexas, os pesquisadores vislumbram possibilidades de aproximagao
entre os pressupostos que vém orientando as praticas de educagdo ambiental
e as praticas de pesquisa, apontando para a necessidade de “deslocamentos
metodologicos”, inovagdo, engajamento e promog¢do de ac¢des participativas. A
concretizagdo de tais anseios, por sua vez, indica,

A necessidade de uma postura critica em relagdo aos referenciais teoricos
e metodologicos de pesquisa que nos permitam, para além da identificacdo
e exploragdo dos problemas percebidos, a construcdo de acdes cidadas que
promovam a construcao de sociedades democraticas. (Carvalho, 2016b, p. 157)

Nao me parece que estejam desvinculadas dessa preocupacdo as
consideragdes, relativamente frequentes em alguns textos, que se voltam para o
campo da pesquisa em EA quanto a necessidade de explicitacao dos referenciais
teorico-metodologicos que orientam os processos de producido de conhecimento
nesse campo. S3o constantes os convites, o alerta dos pesquisadores que
se voltam para analise do campo, quanto a necessidade de se explicitar, com
clareza, em nossos relatos de pesquisa, os marcos teoricos e metodologicos que
fundamentam e estruturam o desenvolvimento dos trabalhos. Tal constatagao
refor¢a a importancia de se atentar para esse esforgo, visto como condi¢do para
a consisténcia, confiabilidade e reconhecimento quanto a validade e valor social
dos resultados de nossos trabalhos (Trein, 2012).

O contato com os debates que se voltam para essa necessidade de
explicitagdo e de um “maior aprofundamento a respeito da consisténcia, da
pertinéncia e também das implica¢des epistémico-politicas das op¢des assumidas
em nossos relatos de pesquisa” (Goergen, 2010, p. 15), nos colocam, em sintonia
com uma outra questdo que me parece ser vista, também por nos, como um
desafio para o campo. Trata-se da preocupagdo expressa por Trein ¢ Cavalari
(2014) de que o convite a explicitagdo ¢ busca de coeréncia e consisténcia
tedrico-metodologica nas pesquisas do campo da EA, no entanto, ndo pode ser
visto como adesao a dogmatismos ou filiagdes incondicionais a correntes teoricas
fechadas ao exercicio de reflexao e de abertura ao didlogo.

Os desafios, no entanto, ndo param por aqui. As tendéncias assim
percebidas em nossos trabalhos de pesquisa, no que diz respeito aos referenciais
teorico-metodologicos, nos colocam em sintonia com outros necessarios
alertas. Muitos de nossos trabalhos, por razoes diversas, € em muitos casos pela
necessidade de explicitarem o pertencimento a grupos consolidados, acabam
por se aproximar de modelos de pesquisa que reforcam, fundamentalmente,
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as perspectivas hegemonicas e interesses ideologicos distantes dos principios
politicos e ideoldgicos por eles proprios advogados.

Emuma tentativa de demarcar algumas das possiveis tendéncias no campo
da pesquisa em EA, procuramos (Carvalho, 2016) analisar os relatos dos trabalhos
dos Grupos de Discussdao de Pesquisa (GDPs), que vém sendo publicados pela
revista Pesquisa em Educagdo Ambiental, desde 2005, e a cada edi¢do do EPEA.
Naquele trabalho, procuro sistematizar algumas analises e reflexdes que levei
para discussdo na mesa redonda Demandas e Agendas de Pesquisa em Educacao
Ambiental, realizada durante o VIII EPEA (2015).

Dentre essas possiveis tendéncias presente nos debates em algumas das
sessdes dos GDPs pode-se identificar a os esforgos de alguns pesquisadores de
critica as perspectivas epistemologicas e visdes de mundo eurocéntricas (Trein,
2012; Trein e Cavalari, 2014). A proposta de que as pesquisas em EA possam
se alimentar dos tedricos que tém proposto e investido na constru¢do de uma
“epistemologia do sul” (Camargo e Tonso, 2013, p. 1) ou de uma “filosofia da
América Latina” (Costa, 2016) sugere o enfrentamento em relacdo as perspectivas
colonialistas, com sérias criticas as epistemologias hegemonicas que consideram
o desenvolvimento cientifico como panaceia para todos os males do século,
incluindo as diversas modalidades de degradacdo ambiental.

O embate tedrico tem sido entendido como necessario, nas palavras de
Trein (2012), caso queiramos alimentar expectativas sobre a possibilidade de se
propor alternativas que possam ser, de fato, transformadoras, visto que ¢ esse
enfrentamento que nos possibilita identificar, analisar e avaliar os problemas,
no verdadeiro sentido dessa palavra, que afetam as sociedades contemporaneas.
Assim, essa autora entende que as questdes epistemologicas devem ser entendidas
a luz da matriz ontoloégica que as fundamenta:

De que sociedade humana estamos falando? Que relagdes temos estabelecido
com o meio natural? Que cultura dai decorre? Que processos educativos se
gestam no incessante intercadmbio entre os seres humanos e a natureza e entre os
seres humanos, fertilizando as transformagdes do mundo e a autotransformagao
dos sujeitos?. (Trein, 2012, p. 86)

Segundo, Trein (2012), a pesquisa que nao cuida de explicitar claramente
seus referenciais ontoldgicos e epistemoldgicos “tende a se apresentar como
universalmente valida e naturaliza conceitos e categorias de andlise, induz a
falsos consensos, obliterando divergéncias e simulando harmonias” (p. 82). Para
a autora, essa opgdo nos impediria de reconhecer o potencial de dominagdo que
as ciéncias podem ter, e suas consequéncias sociais pouco desejaveis, tanto para
os humanos como para os outros elementos da natureza.
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4.4. Para continuarmos enfrentando os desafios o processo de formacao de
novos pesquisadores

Considerando as questdes anteriormente alinhavadas como possiveis
tendéncias e desafios para o campo da pesquisa em educaciao ambiental, parece-
me, também, necessaria a indagacao sobre o papel atribuido as instituicdes de
educacdo superior no processo de formagao de novos pesquisadores, que tenham
condicdes de se voltar, de forma competente, para as tarefas que se impdem as
sociedades contemporaneas. Que caminhos seguir e que praticas poderiam ser
incentivadas em processos de formagao de novos pesquisadores, que os coloquem
em sintonia e compromissados com a constru¢do de sociedades democraticas e
justas social e ambientalmente?

A resposta a essa questdo configura um outro desafio, e implica nos
voltarmos para discussdes que envolvem o papel das universidades no mundo
contemporaneo, as tendéncias atuais em relacdo aos processos de producao de
conhecimento e, também, as politicas de avaliacdo dessa fungdo primaria da
Universidade. Nesse debate, entendo que dois aspectos sdo fundamentais: de um
lado, as politicas de produgdo de conhecimento construidas e implementadas pelo
estado e, de outro, as politicas nacionais e internacionais de financiamento da
educacdo e dos programas de pds-graduacao. Esses dois aspectos acabam por ser
decisivos para a avaliacao tanto da propria producao cientifica pelas universidades
quanto dos programas de formagao de novos pesquisadores.

Nos processos de avaliagdo da produgdo cientifica dos pesquisadores
individualmente, ¢ dos programas de formacdo de novos pesquisadores, ja
houve a oportunidade de chamar a atengao para os riscos da chamada “cultura da
performatividade (Carvalho, Tomazello e Oliveira, 2009; Carvalho et al., 2018).
Uma opgdo como essa caminha na dire¢do de uma “contabilidade do que se
produz”, considerando a performance do pesquisador vista muito mais como um
resultado quantitativo do que de qualidade do que é produzido. Tal perspectiva,
acaba por valorizar a quantidade, que, para ser atendida, acaba por prejudicar a
perspectiva mais reflexiva, construindo um ambiente de valorizagdo do nimero
de trabalhos produzidos.

A énfase nessa estratégia numérica fragiliza os esforcos para a produgio
teorica, desvaloriza e desestimula a atitude intelectual, transformando os
resultados de nossas pesquisas, ou seja, os textos que produzimos em “produtos”,
com um fim em si mesmos. Essa cultura acaba por limitar os aspectos valorativos,
minimizando a consisténcia tedrica e os significados mais amplos em relagdo
ao papel social e politico dos resultados de nossas pesquisas. Consideramos,
neste ensaio, que tal papel volta-se para a produgdo de significados e sentidos
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sobre as relagdes sociedade e natureza, concretamente situadas no tempo e
espaco, com vistas, a sua transformagdo e construcdo de sociedades justas
socioambientalmente (James ¢ McQueen-Thonson, 2002, p. 187; Bianchetti ¢
Machado, 2007; Severino, 2006; Sguissard, 2006).

Alguns autores tém enfatizado que essa postura de pouca reflexividade
e énfase na performatividade tem incentivado e exacerbado a competi¢do entre
pesquisadores e instituigdes, conduzindo a construgdo de controles altamente
burocratizados, que redundam em processos de avaliagdo pobres e pouco efetivos
dos programas universitarios (Moreira, 2009; Carvalho et al., 2009).

Tais tendéncias acabam por minar nossas expectativas quanto ao papel
reflexivo e de incentivo ao pensamento critico que atribuimos as universidades,
0 que percebemos € o enfraquecimento de tais espagos como lugares para a
investigacdo ¢ para a construgdo de quadros tedricos e metodologicos que
nos possam orientar em processos de producdo de conhecimento original e
significativo (Payne, 2009). No entanto, quando subjugadas a avalia¢des que
enfatizam a produtividade, essas instituigdes perdem os espagos para a producao
de conhecimentos que alimentam o espirito critico e as possibilidades de
construgdo de modelos interpretativos mais criativos (Cooper, 2002, p. 217).

4.5. Consideracoes finais

Procurei nesse texto alinhavar algumas respostas tentativas, temporarias,
provisorias, contingentes e transitorias as questdes que colocamos como
orientadoras para essa reflexdo. Como inicialmente proposto, a inteng¢@o nao foi
a de um encontro com respostas dadas a priori, convic¢des, certezas € consensos,
mas a de um exercicio de constru¢do de outros elos em uma cadeia infinita de
enunciados sobre o campo da pesquisa em educagdo ambiental. Tais pressupostos
me levaram, entdo, a enfatizar, neste texto, questdes que ressaltam compromissos
éticos e politicos que assumimos, como individuos e sujeitos investigadores que
se consideram responsaveis pela construcao de nossa propria historia.

A proposta caminhou, assim, a busca de contrapontos as tendéncias
que temos observado nos processos de produgdo do conhecimento no campo da
educacdo ambiental e nos processos de formagao de novos pesquisadores.

Nesse sentido, procurei chamar a aten¢do para a pertinéncia de cada um
de nds, pesquisadores, considerarmos, nossas duplas responsabilidades, seja na
sua dimensdo individual seja na sua dimensdo especial, como membros de uma
comunidade de pesquisadores. Nessa diregdo, embora nao tenhamos respostas
prontas, no sentido de nos colocarmos em uma postura definitiva frente aos
desafios que se apresentam, parece-me que duas questdes poderiam ser tomadas
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como compromissos coletivos na tentativa de nos contrapormos as tendéncias
que nos sao impostas, orientando a nossa reflexdo e os necessarios exercicios de
reinvengdo de nossas praticas:

e Em relagdo aos processos de avaliacdo dos programas de formacao de
pesquisadores, que praticas poderiamos instaurar com o intuito de nos
contrapormos a cultura da performatividade, favorecendo que se instaure
uma cultura de reflexividade?

e Que praticas formativas poderiamos instaurar, em nossos grupos de
pesquisa, relativas aos processos de formacdo dos pesquisadores, no
sentido de nos contrapormos a cultura da performatividade e caminhar
na busca da construcao de uma perspectiva reflexiva e critica?

Uma vez que ndo mais se sustentam as crencas em uma educagio
ambiental apolitica e em investigacdes cientificas que se colocam neutras frente
a realidade social, ndo hd mais espaco para o educador, ou o investigador, se
esconder frente a iluséria neutralidade da pratica educativa ou da pratica
investigativa. Temos que fazer escolhas. Tais reflexdes nos levam a reconhecer a
pertinéncia de considerarmos, em nossos trabalhos de investigagdo, os necessarios
exercicios de deslocamentos metodologicos, de inovagdo, compromisso e
promogao de ag¢les participativas frente a realidades diversas e complexas, que
apontem para a possibilidade de transformacao social. Assim, ganha espaco entre
os pesquisadores a possibilidade de construirmos praticas de educacdo ambiental
contra-hegemonicas. Praticas que apontem para perspectivas criticas frente aos
atuais modelos de relacdo sociedade — natureza e que coloquem como horizonte
0 “pensar o ainda nao pensado”, pensar e praticar outros mundos, nos quais a
justica, social e ambiental, seja tomada como critério primeiro de nossas praxis
investigativas.
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5.1. La educacién ambiental un campo de conocimiento heterogéneo

La educacion ambiental surge entre las décadas de 1960 y 1970. Nace
como respuesta a la crisis ambiental planetaria, evidenciada en un sinnumero de
problematicas ambientales como el calentamiento global, la destruccion de la
capa de ozono, la pobreza, la deforestacion y la pérdida de la biodiversidad, entre
otras.

Autores como Novo (2012) argumentan que 1968 fue el afio donde se
da inicio a la educacion ambiental, “como un movimiento innovador que va a
alcanzar a las instituciones y plantearles cambios” (p. 31). Sin embargo, a nivel
oficial, se considera la Conferencia de Estocolmo (1972), como punto de partida,
en tanto, el principio 19 de la declaratoria establece que:

Es indispensable una labor de educacion en cuestiones ambientales, dirigida
tanto a las generaciones jovenes como a los adultos, y que preste la debida
atencion al sector de la poblacion menos privilegiado, para ensanchar las bases
de una opinion publica bien informada y de una conducta de los individuos, de las
empresas y de las colectividades, inspirada en el sentido de su responsabilidad en
cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio en toda su dimension humana.
Es también esencial que los medios de comunicacion de masas eviten contribuir
al deterioro del medio humano y difundan, por el contrario, informacion de
caracter educativo sobre la necesidad de protegerlo y mejorarlo, a fin de que el
hombre pueda desarrollarse en todos los aspectos.

Si bien la concepcion de educacion ambiental presente en el principio
19 de la Declaracion de Estocolmo, se caracteriza por algunas ideas reducidas
como limitar esta educacion a generar una opinién publica bien informada
y una conducta basada en la responsabilidad frente al ambiente y, una visién
antropocentrista donde se conserva y protege el ambiente para el desarrollo del
ser humano, también es cierto que este planteamiento fue clave para la educacion
ambiental, en tanto a partir de ello, se brindaron lineamientos y directrices a
los diferentes gobiernos para plantear politicas y promoverla en los sistemas
educativos.

*Universidad del Tolima, Facultad de Ciencias de la Educacion. Ejes de investigacion: educacién ambiental y
didactica.
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Desde su surgimiento hasta nuestros dias, la educacién ambiental
se ha configurado como un campo de conocimiento (Reyes y Castro, 2016;
Velasquez y Campo, 2020) en permanente evolucion, con una particularidad, su
heterogeneidad, lo cual se hace evidente en la diversidad de escuelas, corrientes,
enfoques, concepciones, teorias, discursos y practicas existentes (Velasquez et al.,
2018). Sobre esto, Nuiez y Garcia (2019) afirman que: “desde su legitimacion
como campo pedagogico, la educacion ambiental (EA) se ha encontrado en un
permanente antagonismo, o al menos divergencia, de enfoques y posturas tedricas
y metodoldgicas” (p. 222).

Al respecto, Sauvé (2005), Nunez y Garcia (2019) hacen énfasis en la
existencia de diferentes formas de concebir y practicar la educacion ambiental.
Sauvé (2005) en su trabajo realiza una cartografia de quince corrientes en
educacion ambiental: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, holistica, biorregionalista, praxica,
critica, feminista, etnografica, de la ecoeducacion y, de la sostenibilidad/
sustentabilidad, cada una caracterizada por una concepcion de ambiente, unos
propdsitos, unos enfoques y unas estrategias. Gutiérrez (2013) esta de acuerdo
con McCrea (2006) en considerar que:

El campo de la educacion ambiental en ocasiones se ha comparado con un
prospero, con un robusto arbol con muchas ramas en representacion de la
diversidad y la variedad de campos de actuacion. Teniendo en cuenta las distintas
definiciones, la multitud de programas, la profusion de materiales, y el fractal
de crecimiento similar a la del campo, tal vez la comparaciéon con un arbol
sea adecuada. Pero, ;qué hay bajo tierra? ;Cuales son las raices del campo?
Al igual que con un arbol, las raices de la educacion ambiental son extensas y
diversas. Ellas proporcionan el apoyo para el campo actual mientras garantizan
el suministro de alimento para el futuro crecimiento. Hoy, hay ramas que buscan
reencuentros y otras que siguen su propia direccion. (p. 13)

Lo anterior, es un claro ejemplo de la heterogeneidad existente en
el campo de la educacion ambiental, donde las diferentes raices y ramas que
se expanden, representan esas maneras de concebirla y practicarla. Si bien la
pretension no es simplificar ni unificar este campo y mucho menos desconocer
esas otras educaciones ambientales, es preciso destacar la existencia de posturas
reducidas y limitadas basadas en:

e Una ética antropocentrista donde se considera al ser humano como
amo y seflor de la naturaleza, de la tierra, por tanto, la educacion
ambiental debe ayudar a conservar y proteger los ecosistemas para la
supervivencia humana.
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Una mirada naturalista donde el ser humano esta escindido de la
naturaleza, no hace parte de ella; en virtud de esto, la educacion
ambiental se basa en ensefiar ecologia o cuestiones de orden natural.
El desarrollo de una serie de actividades (activismo) como reciclar,
sembrar arboles, recoger ‘“basuras”, celebrar fechas especiales,
realizar concursos ambientales, embellecer las instituciones
educativas, entre otras, las cuales no conllevan un verdadero proceso
de formacion de personas.

Asumir como meta el desarrollo sostenible o sustentable, en respuesta
a las exigencias de los organismos internacionales, las grandes
potencias y el modelo de desarrollo dominante.

Buscar las soluciones a la problematica ambiental sin entender las
causas profundas de la misma y, desconociendo en la mayoria de los
casos que, sin voluntad politica resulta dificil lograr esta pretension.
La ensenanza de la naturaleza vista como un objeto o cosa que se
puede manipular, medir, controlar, someter, explotar y dominar.

Dar respuesta a intereses particulares, econdmicos, politicos e
institucionales, razoén por la cual la educacion ambiental termina
adaptandose a estos intereses y a los planteamientos de las
instituciones en sacrificio del pensamiento critico y potenciar una
formacion ciudadana responsable y comprometida con la situacion
ambiental actual.

La descontextualizacion de la realidad, desconociendo las
problematicas, riesgos y conflictos ambientales existentes en los
territorios.

Estas y otras miradas reducidas de la educacion ambiental deben superarse

en funcion de lograr una formacion ciudadana que posibilite, en términos de
Eschenhagen (2016), lacomprension de la complejidad y fragilidad ambiental. Asi
mismo, aportar a la transformacion de las personas a nivel individual y colectivo
respecto a sus maneras de pensar, sentir, actuar, ser, conocer y saber respecto a lo
ambiental, en funcion de generar un habitar distinto y la sustentabilidad de la vida
en todas sus expresiones y manifestaciones.

Gutiérrez (2019) llama la atencion sobre:

Hay una necesidad vital de un enfoque educativo que, efectivamente, eduque
al ser humano en cuanto a su relacién con el medio ambiente total [...]. Es
importante ayudar a cada individuo, sea urbano o rural, a obtener una comprension
mas completa del medio ambiente, de los problemas que enfrentamos, de la
interrelacion entre la comunidad y la tierra circundante, y de las oportunidades
para que el individuo sea eficaz en el trabajo hacia la solucion de los problemas
ambientales. (p. 2)
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Ahora bien, se reconoce la diversidad existente en el campo de la
educacion ambiental, es preciso destacar su papel relevante en la comprension
de la complejidad ambiental, la toma de decisiones responsables frente a las
situaciones ambientales del territorio y la sustentabilidad de la vida en todas sus
expresiones y manifestaciones. Es por esta razon que esta educacion como lo
propone Eschenhagen (2021) debe pensar en, desde y para vida.

Estas diversas maneras de concebir y practicar la educacion ambiental se
traducen en tensiones y disputas, a menudo por contraposicion de posturas, por
tanto, es fundamental tener claridad frente a su lugar de enunciacion, por cuanto
no es lo mismo hablar de educacion ambiental desde Europa que desde América
Latina, Norteamérica, Asia o Africa. En atencion al lugar de enunciacion, hay
unos intereses, unas intencionalidades, unas formas de conocer, ser, sentir, pensar
y actuar, las cuales configuran el caracter heterogéneo de la educacion ambiental.

5.2. Tensiones en el campo de la educacion ambiental

En este apartado, se pretende aportar a la discusion en torno a algunas de
las principales tensiones y disputas en el campo de la educacién ambiental, las
cuales se encuentran vinculadas a los correspondientes lugares de enunciacion;
otras, estan alineadas a un orden epistemoldgico en términos de como se concibe,
sus finalidades y propositos. En efecto, estas tensiones se evidencian en el sistema
educativo en general, desde preescolar, basica y media, hasta universitaria.

La intencion de estas reflexiones también se encaminan a evidenciar
las diferentes posibilidades desde donde se puede concebir y practicar la
educacion ambiental, constituyéndose en un valioso aporte para las instituciones
educativas responsables de asumir la formacion ambiental y, en especial, para
las universidades, en tanto puedan pensar desde donde estdn promoviendo esta
educacion y hacia donde podrian orientarla, tanto en la formacion de profesionales
como de profesores, estos ultimos fundamentales, ya que son ellos quienes tienen
la responsabilidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los diferentes
campos de conocimiento y, son quienes pueden aportar al abordaje de lo ambiental
de manera transversal, asi como de otras estrategias: los proyectos de educacion
ambiental, los énfasis en lo ambiental de algunas instituciones educativas o las
asignaturas especificas en este campo de conocimiento. A continuacion, algunas
de las principales tensiones y disputas:

5.2.1. Tensiones y disputas entre la educacion ambiental hegemdnica y la
educacion ambiental contrahegemonica

Esta tension vincula la educacion ambiental denominada hegemonica,
dominante o moderna y la educacion ambiental contrahegemonica, alternativa
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o decolonial. La primera surge en el ambito oficial (finales de 1960 e inicios
de 1970) en el seno de la Organizacion de las Naciones Unidas, asi como de
otros organismos internacionales como el Banco Mundial y el Fondo Monetario
Internacional y los paises mal llamados “desarrollados” o “paises del norte”.
La segunda surge en diferentes lugares del mundo: en la periferia de Europa y
Norteamérica principalmente.

Es asi como se levantan otras voces de educaciones ambientales en
distintos territorios, de manera principal, en el llamado “Sur”. De acuerdo con De
Sousa Santos (2009):

El Sur, es pues, usado aqui como metafora del sufrimiento humano
sistematicamente causado por el colonialismo y el capitalismo. Es un Sur que
también existe en el Norte global geografico, el llamado Tercer Mundo interior
de los paises hegemonicos. A su vez, el Sur global geografico contiene en si
mismo, no solo el sufrimiento sistematico causado por el colonialismo y por
el capitalismo globales, sino también las practicas locales de complicidad con
aquello. (p. 12)

Esta educacion ambiental contrahegemonica plantea alternativas
distintas a nivel educativo frente a las impuestas por la vision dominante. Tal
educacion ambiental, piensa, siente, actia y habita el territorio desde perspectivas
encaminadas a posibilitar una resignificacion de las relaciones entre los seres
humanos y las demés formas de vida, o en términos de Angel Maya (2013), entre
los ecosistemas y las culturas o, en la perspectiva de Escobar (2014), entre lo
humano y lo no humano.

También, es una educacion critica que cuestiona el modelo hegemonico
dominante y sus propuestas. Asi mismo, es politica por cuanto reconoce y
promueve la importancia de la participacion ciudadana, la toma de decisiones
responsables frente al ambiente y lo educativo, el reconocimiento de los derechos
de la naturaleza y la defensa del ambiente, la vida y los territorios, entre otros
aspectos. Cabe destacar que en medio de aquellos paises donde se tiene la
hegemonia mundial, también existen personas, grupos sociales, ONG y entidades
que no comparten la vision hegemonica, es asi como la cuestionan y toman
distancia de ella.

La tension se da porque la educacion ambiental hegemonica ha tenido la
pretension de volverse universal, es decir, colonizar todos los lugares imponiendo
una vision educativa y ambiental, generalmente desde Europa y Norteamérica, sin
importar la particularidad de los territorios en términos ecologicos y culturales ni
sus procesos educativos particulares. De esta forma, se desconocen, deslegitiman
e invisibilizan esas educaciones ambientales otras. Por tanto, la educacion

Investigaciones para pensar y hacer educacion ambiental superior en América Latina y el Caribe.
m Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



ambiental contrahegemoénica o decolonial plantea la ruptura con este tipo de
visiones con pretensiones de universalizar, dominar ¢ invisibilizar.

No se trata, de ninguna manera, de desconocer que la educacion
ambiental hegemonica ha tenido una incidencia fundamental en el desarrollo de
la educacion ambiental a nivel general, a través de la realizacion de eventos de
caracter mundial, la generacion de lineamientos y directrices para su promocion
en los sistemas educativos y, en la implementacion de las politicas ambientales
y educativas. Sin embargo, se debe cuestionar como esa educacion ambiental
hegemonica plantea discursos enfocados a respaldar el modelo mundo capitalista
dominante. Es asi como impulsan los productos “verdes”, la fe ciega en el
desarrollo cientifico y tecnoldégico como solucion a la crisis ambiental, los
proyectos extractivistas como opcion de desarrollo y mejoramiento de la calidad
de vida de las comunidades, la manipulacion genética a través de la clonacion y
los transgénicos y una fuerte tendencia a apoyar el desarrollo, el cual camuflan de
sostenible o sustentable.

Es necesario comprender los planteamientos y pretensiones de la
educacion ambiental hegemonica, dominante, moderna, por cuanto de ella se
derivan otras tensiones, por ejemplo, la existente entre la EA y la educacion
para el desarrollo sostenible o sustentable y, entre la EA institucionalizada y no
institucionalizada, ademas de otras.

5.2.2. Tensiones entre la educacion ambiental y la educacion para el desarrollo
sostenible

Esta es una de las principales tensiones en el campo de la educacion
ambiental y tal vez la mas desarrollada por algunos autores (Sauvé, 2017, 2006,
2002; Eschenhagen, 2016, 2010; Gonzalez y Puente, 2010; Vilches, Gil y Caial,
2010; Mora, 2009; Gonzalez, 2008; Caride, 2008; Sauvé, Berryman y Brunelle,
2008; Gonzalez, 2006; Hernandez y Tillbury, 2006). Se pone en evidencia la
intencionalidad de cada una y sus diferencias y, de manera especial, el trasfondo
politico y econdémico de la llamada educacion para el desarrollo sostenible y sus
vacios conceptuales.

Latension aqui planteada surge en el marco de la denominada Conferencia
de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo, conocida
también como Cumbre de la Tierra, celebrada en Rio de Janeiro entre el 3 y el 14
de junio de 1992, cuando en la Agenda 21 se establece en el capitulo 36, titulado:
Fomento de la educacion, la participacion y la toma de decisiones, numeral 36.2.
donde la educacion debe reorientarse hacia el desarrollo sostenible, es decir, se
sustituye el nombre de educacion ambiental por esta nueva denominacion.
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Lo que empezo a llamar la atencion de los criticos fue como se dio el
cambio de educacion ambiental al de educacidon para el desarrollo sostenible,
haciéndose mencion a como la EA no habia logrado sus propésitos, sin ningiin
estudio riguroso que diese cuenta de ello y, se presenta esta nueva denominacion
como algo novedoso con un nuevo propodsito, lograr el desarrollo sostenible. En
términos de Caride (2008) “La EA sera injustamente presentada como un campo
de pruebas fallido” (p. 78).

Desde la Cumbre de Rio 92 hasta la actualidad, la educacion para el
desarrollo sostenible se ha constituido en el discurso oficial promovido por
Naciones Unidas. El PNUMA, los grandes organismos internacionales, los
gobiernos y hasta los empresarios, tanto que, en la 57“ Asamblea General de las
Naciones Unidas, celebrada en diciembre de 2002, se proclamo que el periodo
comprendido entre el afio 2005 y 2014 seria dedicado al Decenio de la Educacion
para el desarrollo sostenible y designa a la UNESCO como o6rgano responsable
de la promocioén de dicho decenio.

Al respecto, Gonzalez (2008) sostiene:

La década entre 1997 y 2007 ha visto surgir a la educacion para el desarrollo
sostenible (EDS) bajo el signo de la polémica, toda vez que se ha visto inmersa
entre quienes la asumen como un estadio superior de la EA con reales y
potenciales contribuciones a la resolucion de los problemas de hoy; es decir,
como una construccion que permite superar los limitados alcances de la EA
(Fien, 1993; Tillbury, 1995) [...] y quienes perciben a la EDS como algo distinto,
aln borroso y en sintonia con los dictados del neoliberalismo y el pensamiento
unico. (Sauvé, 1997a, p. 10)

Estas tensiones entre la educacién ambiental y la educacion para el
desarrollo sostenible o sustentable, segiin Meira (2006), han llevado alarealizacion
de diferentes estudios. En este sentido, se resalta la investigacion auspiciada por
la Comision de Educacion y Comunicacion de la UICN (Hesselink, Van Kempen
y Wals, 2000), en la cual participaron 50 expertos de 25 paises. De este estudio,
los autores elaboran la siguiente figura (ver Figura 5.1.), donde se evidencian
posibles relaciones entre EA y EDA segun los participantes del proceso:
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Figura 5.1. Relaciones entre la EA y la EDS.

A) EA como una parte de EDS A) EDS como una parte de EA
e
D —
=
> & :
e
C) EA y EDS como campos D) EDS como un paso en la evolucidn
parcialmente encimados de EA

Fuente. Hesselink, Van Kempen y Wals (2000, p. 12).

La Figura 5.1. nos permite evidenciar las distintas relaciones entre la
EA y la EDS. En la Figura A, la educacién ambiental se concibe como parte
de la educacion para el desarrollo sostenible, es decir, se presenta la EDS como
un campo mas amplio y esta es la perspectiva oficial de la ONU vy sus aliados;
la Figura B, muestra la EDS como una parte de la EA, mirada contraria a la
anterior; la Figura C presenta ambos campos como parcialmente superpuestos
y, la altima, la EDS como un eslabon de la EA. Esta figura es relevante por
cuanto nos permite reflexionar sobre estas y otras posibles relaciones existentes
entre ambos términos, con la intencion de generar una postura critica y asumir
aquella u otra mas pertinente para los propositos de formacion, en este caso de las
universidades, en aras de tener claridad frente a la posicion en la cual se ubican.

Los discursos oficiales siguen promoviendo la EDS. La Unesco, por
ejemplo, en el afio 2004 planted 10 temas que incorporan la educacion para el
desarrollo sostenible: reduccion de la pobreza, equidad de género, promocion de
la salud, conservacion y proteccion del ambiente, transformacion rural, derechos
humanos, entendimiento intercultural y paz, produccion y consumo sustentables,
diversidad cultural y, tecnologias de la informacién y la comunicaciéon. Sin
embargo, estos temas no son algo nuevo, de hecho, son asuntos fundamentales
de la educacion ambiental, si la entendemos desde una mirada compleja del
ambiente.

Jairo Andrés Velasquez Sarria @EL




Al respecto, Gonzalez y Puente (2010) afirman:

Nuestra tesis es que la EA ha permanecido como en un palimpsesto®
cuyo discurso pretendié ser borrado por la EDS sobreescribiendo un nuevo texto
que distorsiona el mensaje original. No hay duda alguna que la EDS ha querido
proyectarse desde el marco institucional construido por la EA durante las tltimas
tres décadas, pero no asi desde su plataforma tedrica y politica. (p. 29)

En realidad, existen dudas respecto a lo que plantea la educacion

ambiental para el desarrollo sostenible o sustentable, en especial, por su lugar de
enunciacion, Naciones Unidas y por todos aquellos que lo respaldan. Al respecto,
Smyth (1995, citado en Gonzalez, 2006) sostiene:

La idea del desarrollo sustentable requiere de un mayor esclarecimiento y un
uso cuidadoso, y menciona que no deja de llamar la atencion la popularidad
de que goza entre gobiernos, empresarios de industrias y reconocidas
organizaciones; incluso es popular entre los paises en desarrollo que creen ver
ahi las posibilidades de un mundo mas justo en los intercambios comerciales y la
distribucion de la riqueza. No es de extrafiar que la sustentabilidad sea la bandera
de las grandes corporaciones mundiales y de los gobiernos a ellas asociadas,
asi como de las grandes organizaciones conservacionistas “no lucrativas” que
se ven beneficiadas con sus contribuciones. Lo que extrafia es la expectativa
ingenua de quienes piensan que con base en la sustentabilidad puede construirse
un mundo solidario y equitativo. (p. 55)

En funcion de lo planteado, Sauvé, Berryman y Brunelle (2008) presentan

los resultados de una revision a mas de treinta propuestas internacionales
relacionadas con ambiente, disefiadas por organismos como la UNESCO,
Banco Mundial, Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdomico
(OCDE), Uniéon Mundial para la Naturaleza (UICN), entre otros. Tal revision,
sefala importantes hallazgos que permiten tener una idea respecto a la manera
como estos organismos internacionales asumen el ambiente, la educacion y el
desarrollo. Entre las conclusiones se encuentra que:

e FEl ambiente es visto como una reserva de recursos por explotar,
también corresponde a un conjunto de problemas por resolver. Esta
perspectiva estd cimentada en una ética antropocentrista donde la
biosfera esta destinada a servir a los seres humanos.

e Laeducacion se concibe como un instrumento que apoya una agenda
politica y econdémica. De acuerdo con esta conclusion, podemos
evidenciar la promocion continua que se viene dando a la educacion
para el desarrollo sostenible y como esta ha suplantado a la educacion
ambiental.

61 Palimpsesto proviene de la voz griega moApynotog, que significa borrado nuevamente y designa al manuscrito
que aun conserva en su superficie huellas de una inscripcion anterior, que fue eliminada deliberadamente para
sobreescribir un nuevo texto.
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e El desarrollo estd asociado principalmente con el crecimiento
econdémico sostenido, por ello, es asumido como un requisito, una
obligacion, un destino y no como una opcion o una eleccion.

Aunque los resultados del estudio son mas amplios y contienen otros
elementos clave para entender la tension entre la EA y la EDS, se quiso resaltar las
concepciones de estos tres componentes desde el discurso dominante: ambiente,
educacion y desarrollo. En este sentido, la educacion para el desarrollo sostenible
impulsada por los organismos internacionales es reduccionista, simplista, ignora
la complejidad del ambiente y pone la educacion al servicio del desarrollo
sostenible, en el cual termina imponiéndose lo econdomico sobre lo social y lo
natural o ecolégico.

En resumidas cuentas, hoy el discurso oficial de Naciones Unidas, la
UNESCO y otros organismos internacionales siguen promoviendo con fuerza
la EDS. Es asi como en el afio 2014 la Unesco realiza la Conferencia Mundial
sobre la Educacion para el Desarrollo Sostenible, celebrada en Aichi-Nagoya
(Japon), del 10 al 12 de noviembre. En este evento se hizo la evaluacion del
Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo Sostenible y
se puso en marcha el programa de accion mundial de educacion para el desarrollo
sostenible, donde se brindé apoyo a la promocion e implementacion de este tipo
de educacién en todo el mundo.

Posterior a esto, el 25 de septiembre de 2015, la Organizacion de las
Naciones Unidas aprobd la Agenda 2030. Esta contempla los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) que van a orientar el trabajo de las Naciones Unidas
hasta el afio 2030. De nuevo, el discurso oficial con la pretension de universalizar
y homogenizar, al punto que las convocatorias de investigaciones, proyeccion,
financiacion de proyectos y otros, apuntan al logro de estos objetivos, por tanto,
quienes no estén en esta 16gica posiblemente quedaran rezagados o tendran que
adaptarse a esta pretension.

En relacion a la problematica expuesta, la propuesta de una educacion
ambiental para el desarrollo sostenible sigue respalddndose bajo el auspicio del
modelo econdémico actual. Por ejemplo, en el Informe de Seguimiento de la
Educacion en el Mundo: La Educacion al Servicio de los Pueblos y el Planeta -
Creacion de Futuros Sostenibles para Todos, publicado por la UNESCO (2016),
se aprecia la primacia de ideas como crecimiento sostenible y la necesidad de
asumir plenamente y sin ninguna discusion el desarrollo sostenible, lo cual ha
sido criticado por Sauvé (2017). En dicho documento se puede leer:
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En el informe se demuestra con autoridad que la educacion es el elemento mas
indispensable de todas las dimensiones del desarrollo sostenible [...] Ahora mas
que nunca, la educacion tiene la responsabilidad de fomentar el tipo adecuado
de competencias, actitudes y comportamientos que llevaran al crecimiento
sostenible e inclusivo. (p. 5)

“La educacion no hara realidad todo su potencial de catapultar hacia
adelante al mundo si [...] los sistemas educativos no asumen plenamente el
desarrollo sostenible” (p. 7).

En definitiva, la propuesta de educacion para el desarrollo sostenible o
sustentable no es mas que el apoyo de los grandes organismos internacionales y
de las potencias mundiales al modelo de desarrollo capitalista y su propuesta de
desarrollo sostenible. Sobre esto, Abad (2019) afirma:

EA para el desarrollo sostenible, que ve el territorio como espacio de recurso,
de conquista y por tanto vaciable. Esta concepcion de territorio estd en los
contenidos que desarrollan los capitalistas mediante estrategias pedagogicas
e ilustrativas, como “una pepita de oro” llorando porque no se la extrae, que
refiera la idea de que su no extraccion es una pérdida de dinero, o mostrando
“gente blanca feliz y sonriente” viendo estallar una montafia como lo deseable.
Aqui opera un tipo de subjetividad que hace ver el desastre como sacrificio
tolerable. (p. 67)

Es por esta razon que, no es necesario el transito de la EA a la EDS, por
cuanto esta tltima:

e FEsasumida desde las organizaciones internacionales y las potencias
mundiales para continuar fortaleciendo el modelo econdmico
capitalista.

e (Genera una vision mundial enfocada principalmente en el

desarrollo econdémico y no en la sustentabilidad de la vida, que es

la propuesta alternativa planteada desde el pensamiento ambiental
latinoamericano.

Reduce la educacion a un instrumento para el desarrollo sostenible.

No surge como resultado de un estudio riguroso, ni de un debate,

participacion o consenso al interior de la educacion ambiental.

e Desconoce los desarrollos de la educacion ambiental, por cuanto al
proponer la EDS se limitaron a decir que la EA no habia alcanzado
sus objetivos, sin hacer ninguna investigacion ni discusion sobre su
evolucion y avances.
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Es fundamental destacar que este discurso hegemoénico de una EDS,
se ha venido imponiendo con fuerza desde las Naciones Unidas al mundo y ha
impregnado las politicas publicas, la educacion formal, no formal e informal,
las entidades e instituciones que tienen competencias y responsabilidades
ambientales, entre otros. En Colombia, por ejemplo, el Ministerio de Ambiente,
Vivienda y Desarrollo Territorial, pasé a denominarse Ministerio de Ambiente
y Desarrollo Sostenible. Asi mismo, las politicas ambientales y de educacion
ambiental, promueven con fuerza el desarrollo sostenible como su fin ultimo.

Una de las cuestiones que llama la atencidén durante los ltimos afios,
estd relacionada con la imposicion del desarrollo sostenible y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS). Tal situacion se puede evidenciar en las convocatorias
de formacion, investigacion y proyeccion social. En este sentido, las propuestas
alternativas que cuestionan y toman distancia de estos planteamientos no tienen
posibilidades y se quedan por fuera, por tanto, no es inclusivo y desconoce
justamente la heterogeneidad planteada en parrafos anteriores respecto a la
educacion ambiental.

En el caso de las instituciones universitarias, tal imposicion del discurso
del desarrollo sostenible y los ODS, ha incidido en las propuestas curriculares
y proyectos educativos. Sin embargo, por su funcidon y naturaleza, se esperaria
una critica profunda a este tipo de planteamientos, pero al parecer, se asume este
discurso sin mayor reflexion ni cuestionamiento, en virtud de ser considerados
lineamientos de orden nacional e internacional que solamente se acatan.

El problema de fondo de esta propuesta consiste en querer imponerse
sobre las demas formas de concebir y practicar lo ambiental y la educacion
ambiental, en tanto al pretender impregnar todos los ambitos y sectores de la
sociedad, desconoce otras apuestas valiosas cuya finalidad no es un modelo de
desarrollo que explota la naturaleza, la vida y la destruye a su paso, sino una
forma de habitar distinta donde las relaciones entre lo humano y lo no humano
son menos conflictivas, donde el fin ultimo es la sustentabilidad de la vida, el
buen vivir o vivir bien.

Finalmente, aunque sabemos que la educaciéon ambiental ha tenido
dificultades y falencias para incorporarse en los sistemas educativos mundiales,
entre ellas, la falta de formacion de profesores, los curriculos lineales y
fragmentados en areas y asignaturas, los espacios y tiempos reducidos, la
sobresaturacion de proyectos y actividades escolares, la prioridad dada a las
pruebas de estado, ademas de otras, también es cierto que el problema no se
resuelve al cambiar su denominacion, seria conveniente aunar esfuerzos para
aportar a su posicionamiento como proceso formativo ciudadano.
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5.2.3. Tensiones frente a la manera de concebir la educacion ambiental: como
disciplina, campo de conocimiento o proceso

Esta tension es de orden epistemoldgico y ontoldgico, en tanto esta
relacionada con la manera como se concibe la educacion ambiental, si es
un proceso de formacion, un campo de conocimiento, de estudio, de accion
social o una disciplina. Cada concepcion tendrd unos marcos epistemologicos,
ontoldgicos, tedricos y metodologicos especificos, aunque entre una u otra forma
de entenderse, puedan compartirse algunos elementos.

Si bien, desde su surgimiento fue claro que la educacion ambiental
no debia ser una disciplina mas a nivel curricular, ni tampoco un campo de
conocimiento como la historia, la geografia, la biologia; hoy nos encontramos
con trabajos de investigacion y reflexiéon en los cuales estan presentes estas
denominaciones respecto a la EA.

En términos disciplinares, tal tension se manifiesta a partir de dos
posiciones. La primera, se podria denominar como la negacionista. Desde
su perspectiva, la educacion ambiental es un componente interdisciplinar,
transdisciplinar y transversal, por tanto, no podria catalogarse como una disciplina;
ademas se resalta el problema de la fragmentacion del conocimiento. La segunda
postura, considera que la educacion ambiental tiene los soportes epistemologicos
y metodoldgicos suficientes para considerarse disciplina. Si bien esta es una
tension relevante, también es preciso sefialar que no hay suficiente informacion
en la literatura sobre esta discusion, solo se hace mencion somera de alguna de las
dos posturas; sin embargo, el trabajo de Flérez, Pino, Galvez y Velasquez (2019)
recogen elementos valiosos frente a esta tension.

Al revisar la literatura, varios trabajos respaldan el caracter disciplinar
de la educacion ambiental (Calafell, Bonil y Junyent, 2015; Gutiérrez-Bastida,
2013; Corbetta,-Sessano y Krasmanski, 2012; Reyes-Martinez, 2009; Ben-
Peyton y Hungerford, 2007; Romero y Moncada, 2007; Garcia y Nando, 2000;
Canes-Garrido, 1995). Los autores en sus publicaciones utilizan diferentes
denominaciones: disciplina emergente, disciplina joven, disciplina nueva,
disciplina en proceso de construccion, disciplina por desarrollarse, disciplina
hibrida, entre otras, aunque no hay suficiente desarrollo respecto a por qué
considerarse disciplina.

Sobre este asunto, quienes han realizado un ejercicio importante de
determinar si la EA es una disciplina o no, han sido Calafell, Bonil y Junyent
(2015), quienes afirman que “tradicionalmente, una disciplina se identifica por
aquello que trata de explicar y/o sobre aquello que trata de intervenir, por la
forma que tiene de construir conocimiento y por la finalidad que orienta su
construccion”. (p. 33)

Investigaciones para pensar y hacer educacion ambiental superior en América Latina y el Caribe.
Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



Para dar respuesta a ello consideran que “la EA busca intervenir sobre
las personas y colectivos para paliar la insostenibilidad ecolodgica, la injusticia
social y la destruccion de la diversidad cultural” (Calafell, Bonil y Junyent, 2015,
p. 33). Asi mismo, respecto a la forma como se construye conocimiento en la
educacion ambiental, plantean que es a partir de los resultados de la investigacion
como se va consolidando un campo y, en la educacion ambiental esto ya se
hace visible en publicaciones en revistas de alto prestigio como la Journal of
Environmental Education (en diferentes versiones), Revista Iberoamericana de
Educacion, Topicos en Educacion Ambiental, Revista Diddctica de Educacion
Ambiental, Revista Luna Azul, Revista Eureka sobre Enserianza y Divulgacion de
las Ciencias, entre otras, incluso existen los Handboock de Educacion Ambiental.
También, se resalta la realizacion de eventos académicos, conferencias y otros,
donde se presentan reflexiones y resultados de trabajos investigativos.

Una segunda tension aqui presente, da cuenta de la posibilidad o no de
considerar la EA como un campo de conocimiento y aqui también nos encontramos
con dos posiciones, muy similares a las anteriores. Desde sus inicios se insistio en
que la educacion ambiental no debia constituirse en un campo de conocimiento
mas, por su caracter transversal e interdisciplinar. Smith (1997) y Chagollan
(2006) afirman que para poder comprender qué es la educacion ambiental, es
necesario, primeramente, explicar lo que no es. La educacion ambiental no es
un campo de estudio, como la quimica, la biologia, la fisica o la ecologia. Es
un proceso. Esta idea ha sido respaldada por otros autores como Pedroso, L.,
Pedroso P., y Marisel (2012).

De otro lado, hoy podemos apreciar en la bibliografia diversos trabajos
de autores que reconocen la educacion ambiental como un campo ya sea de
conocimiento, de estudio, de accidon o de investigacion (Rivarosa y Astudillo,
2012; Calixto Florez y Herrera Reyes, 2010; Mahecha Groot, 2009; Tréllez, 2000;
De Alba y Gonzalez, 1997). Al respecto, Gonzalez y Puente (2010) sostienen
que: “a lo largo de las tres ultimas décadas hemos asistido a la construccion del
campo de la educacion ambiental en la region. Ha sido una construccion inestable
y precaria, tal y como lo es también la realidad de nuestros pueblos” (p. 91).

La educacion ambiental empieza entonces a concebirse como un campo
de conocimiento o de estudio, joven, emergente, en construccion y esto puede
ratificarse en la bibliografia existente. Al respecto, Mahecha Groot (2009) sostiene
que “la educacion ambiental al ser un campo de estudio relativamente joven e
inmensamente complejo, se constituye en un campo prioritario de investigacion
que permite contribuir desde paises como Colombia, en su construccion
metodologica, conceptual y tedrica”. (p. 4)
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Como parte de las tensiones, se encuentra ademas quienes consideran la
EA como un proceso de formacion. Esta es tal vez la nocion mas aceptada tanto a
nivel internacional como nacional. Es comtn encontrar en la bibliografia un gran
numero de autores que la contemplan como proceso, de manera especial, aquellos
que no comparten su caracter de disciplina o campo de conocimiento. Respecto,
a la pregunta ;qué es la educacion ambiental? Gonzalez (1996) responde: un
proceso permanente. Esto se refleja, también, en algunos documentos elaborados
en diferentes eventos mundiales (Congreso de Moscu, 1987; Rio de Janeiro,
1992), asi como en el planteamiento de diversos autores (Novo, 1986; Gonzalez-
Muioz, 1996; Smith, 1997; Torres, 2002).

La concepcion de la educacion ambiental como proceso de formacion,
se encuentra con frecuencia en documentos como politicas ambientales y de
educacion ambiental. En el caso colombiano, la Politica Nacional de Educacion
Ambiental (2002), la concibe como:

El proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de
interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y critico de
su realidad biofisica, social, politica, econdmica y cultural para que, a partir de la
apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar en ¢l y en su comunidad
actitudes de valoracion y respeto por el ambiente. (pp. 28-29)

Es preciso resaltar, que considerar la educacion ambiental como
disciplina o campo de conocimiento, no implica rechazar la nociéon de proceso
de formacion, en tanto, toda educacion conlleva una serie de etapas a lo largo de
toda la vida y que apuntan a la formacion de personas, en el caso de la educacion
ambiental, de ciudadanos criticos, reflexivos, responsables y comprometidos con
la situacion ambiental actual.

En este sentido, Florez, Pino, Galvez y Velasquez (2019) sostienen que:

La educacion ambiental es un proceso que dura toda la vida y no se restringe
al ambito de lo escolar (educacion preescolar, basica, media y universitaria),
trasciende a otros espacios sociales. En el marco de este proceso formativo,
las personas adquieren conocimientos, habilidades, destrezas, valores,
sensibilidades, afectos, emociones, saberes relacionados con el ambiente. (p. 31)

Esta es una discusion no terminada, atn falta mucho por recorrer,
reflexionar e investigar. Es necesario hacerlo, porque el considerarse disciplina,
campo de conocimiento o proceso de formacion, implica desde lo metodolédgico
la implementacion de estrategias para el abordaje de la educacion ambiental tanto
en lo formal como en lo no formal o comunitaria y, las universidades son las
llamadas a profundizar en este tipo de discusiones.
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Desde este trabajo, se asume la educacion ambiental desde la perspectiva
de Velasquez et al. (2018) como:

Un campo de conocimiento que tiene como intencionalidad la formacion
ciudadana frente al ambiente y, en ella la comprension de la complejidad
y fragilidad ambiental. Hablamos de campo de conocimiento, en tanto la
investigacion, las reflexiones y practicas frente a la educacion ambiental han
permitido configurar un cuerpo de conocimientos, metodologias y discursos que
posibilitan su constitucion como campo; asi mismo, en ella confluyen e interacttian
conocimientos no sélo cientificos y académicos, sino también conocimientos o
saberes populares, cotidianos, mitologicos, saberes de comunidades campesinas,
indigenas, femeninos, afrodescendientes, entre otros colectivos humanos que
han sido, en muchos casos, ignorados por las comunidades cientificas. (p. 47)

La educacion ambiental como formacion ciudadana es esencialmente
participacion para la toma de decisiones, involucra acciones sociales, colectivas
e individuales que cuestionan la realidad para mejorarla, se requiere participacion
en la accion politica, habitar los espacios de decision, las mesas de trabajo
gubernamentales, la discusion concertada de planes de ordenamiento territorial,
llegar a espacios de decision, de construccion de lineamientos, ser veedores y
propositivos frente a las alternativas posibles.

Esta educacion ambiental asi planteada, trasciende los discursos
desarrollistas puestos al servicio del capitalismo. Asi mismo, las practicas
activistas enfocadas a la recoleccion de “basuras”, siembra de arboles, limpieza
de fuentes hidricas, reciclaje y celebracion de fechas especiales; la educacion que
contintia promulgando la escision ser humano y naturaleza; aquella formacion
basada en una mirada lineal y simple de la vida que no permite comprender la
complejidad. Por el contrario, es necesario asumir la educacion ambiental desde
una perspectiva critica, politica y compleja.

Las discusiones aqui planteadas son un acercamiento a algunas de las
tensiones enel campo de laeducacionambiental, planteadas desde lasuniversidades
y las comunidades académicas. El enfoque va dirigido a reflexionar e investigar
en torno a estas situaciones, con la intencidon de aportar a la consolidacion de la
educacion ambiental como un campo de conocimiento con unos fundamentos
teoricos, ontologicos, epistemoldgicos y metodologicos solidos, en aras de evitar
miradas reduccionistas, simplistas e instrumentalistas.

Para finalizar, se resalta la importancia de conocer las diferentes formas
de entender y practicar la educacion ambiental, asi como los lugares desde donde
se enuncia, con la intencion de identificar y develar sus trasfondos econdémicos
y politicos, ademas de sus implicaciones en la formacion ciudadana, en aras de
evitar el asumir perspectivas reducidas y sesgadas.
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Desde el discurso hegemoénico proveniente de las Naciones Unidas, la
educacion ambiental para el desarrollo sostenible viene imponiéndose en las
politicas publicas ambientales y educativas, en los discursos y practicas de la
educacion ambiental, incluso en convocatorias de proyectos de investigacion,
formacion y proyeccion. Esta perspectiva dominante tiene pretensiones de
universalizacion, por ello, es necesario una educacion ambiental critica y
propositiva capaz de cuestionar esas concepciones y practicas, y generar otras
apuestas.

Las discusiones planteadas en este texto, pretenden dar luces para la
reflexion critica frente a este campo de conocimiento, en especial, para cuestionar,
problematizar y tomar distancia de aquellas perspectivas provenientes de los
discursos hegemodnicos y dominantes, los cuales ponen el modelo de desarrollo
imperante por encima del ambiente y de la vida misma. En este sentido, este autor
concuerda con lo propuesto por Corbetta y Sessano (2021) en que la educacion
ambiental es:

Un enfoque educativo transversal capaz de interpelar los modelos modernos/
coloniales de conocer, producir y consumir. Es una educacion que identifica,
desde una perspectiva critica, los efectos devastadores de un modo de habitar,
mientras se propone aprender sobre otros modos de pensar y conocer el mundo.

(p- 6)
5.3. A manera de conclusiones

La educacion ambiental es un campo de conocimiento heterogéneo, por
ello, no es posible concebirla y practicarla de una sola forma, de ahi que los
discursos hegemonicos y dominantes ignoran esta diversidad, por ende, imponen
su mirada de la educacion ambiental que, para la actualidad es la denominada
educacion para el desarrollo sostenible.

Esa diversidad existente en la EA conlleva una serie de tensiones y
disputas, propias de las distintas formas de concebir y practicar la educacion
ambiental. Algunas de las principales tensiones son: la educaciéon ambiental y
la educacion para el desarrollo sostenible, la educacion ambiental hegemonica y
contrahegemonica y, la relacionada con las formas de concebirla, es decir, si es
una disciplina, un campo de conocimiento o un proceso de formacion.

Desde este texto, es fundamental reconocer estas disputas, ademas de
otras, para entender en profundidad el campo de la educacién ambiental, las
diferentes corrientes, enfoques, concepciones, practicas y discursos. Asi mismo,
reconocer los lugares de enunciacion desde donde se proponen y develar los
trasfondos econdmicos y politicos de los mismos.
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De tensiones inadvertidas en la educacion
ambiental en las universidades

Por: Carmen Zamudio Rodriguez

Investigaciones para pensar y hacer educaciéon ambiental superior en América Latina y el Caribe.
m Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



Carmen Zamudio Rodriguez*
6.1. Introduccion

Si bien la educacién ambiental en las universidades es un tema recurrente,
aun falta bastante comprension sobre su fundamentacion tedrica y sus aplicaciones
practicas dentro de la universidad, en especial en su perspectiva ético-politica.
Asi, la universidad, en tanto organizacion social, retine diversos puntos de vista
sobre la manera de valorar la naturaleza y sobre la relacién de los seres humanos
con la misma, de tal forma que se propicia la tension entre amigos morales y
extrafios morales y, en consecuencia, entre diferentes éticas ambientales que se
expresan en su contexto.

6.2. Tension entre amigos morales y extraiios morales

En la Conferencia de Rio de Janeiro sobre Medio Ambiente y Desarrollo,
conferencia también denominada Cumbre de la Tierra (realizada entre el 3 y el
14 de junio de 1992, en la ciudad de Rio de Janeiro, Brasil) se promulgaron
la Declaracion de Rio, con 27 principios, y el Programa o Agenda 21, con 40
capitulos, los cuales se encuentran agrupados en cuatro secciones, a saber:
dimensiones sociales y econémicas, conservacion y gestion de los recursos para
el desarrollo, fortalecimiento del papel de los grupos principales y medios de
ejecucion, dentro de este ultimo punto se relaciona la educacion ambiental, en
el capitulo 36: fomento de la educacion, la capacitacion y la toma de conciencia.

Si bien, en la Agenda 21 se perfilan varios lineamientos y acciones
para las universidades, unas de orden interno (relacionadas con reforma de los
curriculos para la formacion de profesionales, investigacion, desarrollo cientifico
y tecnoldgico) y otras de orden externo (como proyeccion social, investigacion,
fortalecimiento de redes y comunidades cientificas), se asume, en todo caso,
el desarrollo sostenible como elemento fundamental para orientar diferentes
acciones en las universidades. No obstante, el desarrollo sostenible ha resultado
ser conflictivo, en especial en la region latinoamericana, pues la ambigliedad
de la definicion de desarrollo sostenible expresada en el reporte de la Comision
Mundial del Medio Ambiente y el Desarrollo Nuestro Futuro Comun, en 1987, a
juicio de (Gudynas, 2015), ha servido a intereses de diversa indole, por lo cual:
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[...] Segun las apetencias y los gustos, unos pueden enfatizar aquellas lineas que
expresan un compromiso con las generaciones futuras, otros el reconocimiento
de los limites de la biosfera, y finalmente, estaran los que se regocijaran con
el llamado al crecimiento econémico [...] Como la sustentabilidad puede ser
cualquiera de esas cosas, la definicion se popularizo rapidamente, pudiendo ser
utilizada por todo tipo de actores con muy diversos intereses. (p. 16)

De ahi que este investigador uruguayo ubique tres perspectivas del
desarrollo sostenible,® a saber: desarrollo sostenible débil, fuerte y super-fuerte
(Gudynas, 2015). Esto de acuerdo con la interpretacion de aspectos ecologicos,
éticos, econdmicos, cientificos, culturales y politicos, tales como el concepto,
valoracion y perspectiva de la naturaleza, justicia y ambiente, actores, escenarios,
saber cientifico, otros saberes y practicas. Ain mas, pese a los multiples llamados
de atencion sobre las dificultades conceptuales, éticas y politicas que involucra
el desarrollo sostenible como principio orientador en paises como Colombia
(Escobar (2004); Carrizosa (2003); Mesa (2013); Gudynas (2015); Ovalle,
(2015)), este* sigue siendo el unico referente frente al cual medir, y con el cual
orientar, la educacion y la gestion ambiental en el pais.

Sin embargo, ;es viable afirmar que en Colombia se requiere una
educacion para el desarrollo sostenible? Este se muestra inalcanzable, inclusive
para los paises industrializados o “desarrollados”, como lo sefala el Informe
Planeta Vivo (World Wildlife Fund [WWF], Footprint Network, ZLS & ESA,
2014), ya que la relacién entre su huella ecoldgica y el Indice de Desarrollo
Humano (IDH) no resultan suficientes para ajustarse a la capacidad bioldgica del
planeta, con una afectacion de las personas mas pobres, en condiciones de “casi
mil millones de personas pasan hambre, 768 millones viven sin agua potable y
1.400 millones no tienen acceso a un suministro seguro de electricidad” (p. 26).
Ademas, cuando se evidencia un descenso medio global de biodiversidad del
orden del 68%, entre 1970 y 2016 (World Wildlife Fund [WWF], 2020).

En la regién latinoamericana se encuentran propuestas alternativas al
desarrollo sostenible, derivadas de los desajustes que presenta el modelo al no
atender aspectos especificos que se manifiestan en los contextos locales de la
region. Al mismo tiempo, como menciona De Zubiria (2011), la emergencia
de otras aproximaciones epistemologicas en el contexto latinoamericano, con
mediaciones culturales en la aproximacion a la vida, entre otros elementos, hace
que los presupuestos de la ciencia eurocéntrica se encuentren con realidades que
desconocen y, por ende, se tiende a ignorarlas.

63 También se han sefialado sentidos distintos para sustentable y sostenible, pero en realidad los términos se
usan en forma intercambiada entre movimientos, académicos, dentro y entre paises. No tiene mucho sentido
insistir en esa diferenciacion” (Gudynas, 2015, p. 18).

64 Con sus multiples conceptualizaciones y connotaciones, derivadas de la ambigiiedad del mismo término y de
las interpretaciones, trivializaciones y reducciones a que se ha sometido.
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Alternativas como la del buen vivir (Cumbre de los Pueblos, 2014), asigna
derechos a la madre Tierra, reclama la deuda historica de los paises desarrollados
frente al cambio climatico, asi como, temas de justicia social y ambiental,
participacion de la sociedad civil, reconocimiento de la diversidad, respeto a la
vida y derechos humanos, entre otros aspectos. También, la antropologia de los
territorios ecoculturales (Escobar, 1999) reconoce que los modelos locales de
naturaleza son conjuntos de significado-uso del entorno, los cuales indican un
modelo cultural diferente del mundo y construcciones de mundo-lugar o mundo-
region diferentes.

Igualmente, propuestas de una filosofia ambiental ético estética (Angel-
Maya, 2002). De una ética - estética ambiental y de una “educacion ambientalizada
apartirdel dialogo de saberes y de lanecesaria criticaa los escollos epistemologicos
para dicha ambientalizacion, el cartesianismo, el mecanicismo, el fisicalismo,
ya criticados por Hoyos cuando se refiere a la comprension cultural” (Noguera,
2004, p. 11), dejan entrever escenarios posibles para la educacion ambiental, en
general, y para la educacion ambiental en los sistemas educativos.

De todas formas, la instalacion de la idea de una naturaleza con derechos
desemboca en otro tipo de argumentaciones en las discusiones publicas y la accion
ciudadana (Gudynas, 2015). A la vez, cada uno de estos enfoques, que pueden
ser llamados convencionales (desarrollo sostenible) y alternativos (buen vivir y
otros), cuenta con adeptos y detractores y plantea escenarios disimiles para la
educacion ambiental, en sus planos conceptuales, ético politicos, epistemologicos
y metodoldgicos.

En Colombia, como en América Latina, se presentan tanto los discursos
hegemonicos® (globalizacion, desarrollo sostenible, neoliberalismo) como
varias alternativas a los mismos (decrecimiento, buen vivir, desarrollo a escala
humana). Cada uno de ellos con sus propios matices, adaptaciones y tendencias,
en razdén de lo cual, se han configurado comunidades morales que comparten,
0 no, el contenido moral concreto. Precisamente, Engelhardt (1995) reconoce
una moralidad dotada de contenido y una moralidad no dotada de contenido o
procedimental. La primera es entre amigos morales que comparten argumentos
o0 apelan a una autoridad reconocida por todos, la otra es entre extrarios morales.
Justamente, las controversias morales se presentan entre extrafios morales y son
imposibles de fundamentar desde los argumentos racionales, de hecho, “muchos
debates e incluso conflictos ambientales ahora se presentan claramente como
disputas éticas (y morales), sobre como entender la naturaleza, como interaccionar
con ella y como protegerla” (Gudynas, 2015, p. 24).

65 Los cuales se han propuesto histéricamente desde los escenarios internacionales y han sido agenciados
por la Organizacion de las Naciones Unidas, la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos) y otros similares.
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Poniendo por caso, Colombia aparece como el segundo pais del mundo
con mas conflictos ambientales, segun el Atlas Mundial de Justicia Ambiental
(Environmental Justice Organisations, Liabilities and Trade [EJOLT], 2014). Son
destacables los conflictos entre compaiiias multinacionales y grupos indigenas o
minorias étnicas, ya que los primeros quieren hacer explotacion minera mientras
los segundos se niegan a la misma en sus territorios. Con una clara asimetria en
el poder politico y econdmico de unos y otros, las compaiiias aprovechan las
politicas gubernamentales de estimulo a la inversion extranjera en el pais, con
las que se han dado cambios que afectan mecanismos como el licenciamiento
ambiental y la consulta previa (Rodriguez, 2011).

Este caso refleja que los diversos sectores de la sociedad involucrados
en el mismo, privilegian sus propios contenidos morales concretos, es decir,
reconocen amigos morales y desestiman a los extrafios morales, lo que
desencadena una conflictividad entre ellos. Esta conflictividad es preocupante si
se tienen en cuenta la concentracion de conflictos socioambientales en la region
latinoamericana, con 694 relacionados con el agua, y sus implicaciones en cuanto
a la elaboracion de politicas publicas y esquemas de organizacion- accion de
diversas partes interesadas (Luna, 2021).

6.3. Educacion ambiental y tendencias de ética ambiental

La educacion ambiental se desarrolla (aunque no exclusivamente) en
torno a los conceptos nucleares (provenientes de discursos como el desarrollo
sostenible y el buen vivir, por ejemplo) y a los paradigmas de ética ambiental que
alli subyacen, los cuales se agencian a través de contenidos y practicas especificas.
De tal forma, se generan condiciones y sentidos tanto de orden individual como
desde el punto de vista de la estructura social y cultural de la que hacen parte los
individuos.

Pensar, entonces, en procesos formativos de educacion ambiental,
involucra ambitos mucho mas amplios que superan lo psicolégico, como el
comportamiento de los individuos, sus actitudes o sus valores. Ademas de ello,
se requiere incidir sobre la estructura social y cultural, que le da sentido a las
acciones individuales y colectivas, pues, como indica Sandoval (2012):

[...] Los resultados de la EA son un producto de la interaccion entre los
elementos mayores de la cultura donde sobresalen las politicas, las entidades
gubernamentales que las ejecutan y regulan, las dindmicas econdmicas presentes
en los diferentes sectores, con los sistemas sociales particulares relacionados
con los grupos, entidades y contextos presentes en el entorno inmediato del
individuo, interaccion que modifica la direccidn, topografia y funcion del
comportamiento sustentable de las personas. (p. 189)
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Dentro de estas estructuras sociales y culturales se encuentran
distintas tendencias de ética ambiental que, junto con los conceptos nucleares,
pueden ser promovidos conscientemente, o no, por la institucionalidad®

y dentro de las mismas instituciones, como las universidades. Esta
discrecionalidad se deriva del nivel de reflexion sobre la experiencia ordinaria
y los marcos normativos en los que se sustenta la misma, ya que, de acuerdo
con DesJardines (2006), hay dos niveles de reflexion, una individual de orden
normativo (qué debo o qué puedo hacer) y otra que requiere examinar los
conceptos, principios y teorias que defienden y explican las reclamaciones
normativas, lo que a su vez implica, la necesidad de reflexionar tanto desde el
punto de vista individual como desde el punto de vista de la sociedad o de las
politicas publicas e institucionales.

Asi las cosas, la educacion ambiental involucra ciertas tendencias de
ética ambiental que determinan sus alcances y objetivos y, en esa medida, su
contribucién a la solucion, mitigacion o prevencion de problemas ambientales
y, en Gltimas (y parcialmente), a la transformacion de los ecosistemas®’. Siendo
entonces relevante reconocer las tendencias de ética ambiental que pueden
incidir sobre la formacion de los grupos sociales, los cuales se encuentran en
constante formacion a través de los distintos escenarios educativos, tanto del
orden individual como del propio de la estructura social y cultural que afecta a
los individuos.

Estas tendencias de ética ambiental, no obstante, no necesariamente son
compartidas por los diferentes integrantes de un grupo social o de una comunidad
académica, como seria el caso en las universidades, incluso pueden presentarse
implicitas y permanecer en el tiempo sin siquiera ser reconocidas. Esto porque
la experiencia ordinaria es costumbre en tanto “conscientemente, o no, el
comportamiento de cada individuo es guiado por ciertas creencias, actitudes o
normas” (DesJardines, 2006, p. 19); por lo cual, se requiere un examen critico del
significado de la ética que conlleve a reconocer diversos niveles de abstraccion
filosdfica sobre esa experiencia ordinaria.

La diversidad de razones que se evocan para abordar controversias
ambientales, a juicio de DesJardines (2006), muestra que se utilizan argumentos
respaldados por teorias éticas mas amplias, lo cual, presupone diferentes modelos
de razonamiento sobre los temas éticos de lo ambiental. Como resultado, en la
actualidad se presentan varias tendencias de ética ambiental, las cuales pueden
servir como insumo para analizar aspectos estructurales de las universidades, ya
que estas instituciones agencian determinadas tendencias de ética ambiental, de

66 Entendida como normatividad e instituciones.

67 Como menciona Angel-Maya (2002), la transformacion de ecosistemas es inevitable para los seres humanos,
pero esta debe mantenerse dentro de los limites de resiliencia de los ecosistemas y del planeta Tierra.
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manera consciente o no, brindando escenarios de formacion para las comunidades
académicas, y en consecuencia, asumiendo posturas ético politicas de lo ambiental.

En tanto la educacion ambiental debe considerar sus bases ético-politico-
epistémicas (Orrego, (2016); Leff (2006); Angel-Maya (2002), Zamudio,
(2020)). A fin de dar alcance a sus acciones practicas (por ejemplo, a nivel de
politicas publicas e institucionales, sentido pedagogico, contenidos). América
Latina, y Colombia en particular, se encuentran ante un escenario complejo, ya
que su diversidad y pluralidad pueden implicar la tension entre tendencias de
¢tica ambiental, las cuales inciden sobre los fines, alcances y contenidos de la
educacion ambiental.

6.4. Tendencias de éticas ambientales

Las éticas ambientales llevan implicitos aspectos econémicos, sociales,
politicos, epistémicos, juridicos, estéticos, ecologicos, entre otros, los cuales
se presentan en constante tension en las sociedades diversas y pluralistas
contemporaneas. [gualmente, las investigaciones se han centrado en el individuo
mas que en la estructura social y cultural a la cual pertenece el mismo, o
a la interaccion entre estos dos niveles, desestimando el analisis de las éticas
ambientales implicitas en politicas y normatividad en la materia, en los contenidos
especificos o en las practicas cotidianas.

El tema ambiental ha cobrado una relevancia sin precedentes y finalmente
ha ingresado al esquivo horizonte de lo economico®. Desde alli, histéricamente
se ha forjado la ilusion de perpetuidad de las condiciones ecosistémicas y de
infinitud de los elementos de la naturaleza; los cuales, llevados al nivel de
recursos naturales, han perdido toda opcion de reivindicacion desde las funciones
ecolégicas que desempefian para mantener el equilibrio dindmico en que se
desenvuelve la vida en el planeta y la urdimbre de significados e inmaterialidades
que los seres humanos asociamos a ellos. Siendo asirevelada la, atin incomprendida
e intrascendida, esfera de lo cultural que conecta a los seres humanos con la
naturaleza. Entender la dimension ambiental de las actividades humanas lleva al
redescubrimiento de las conexiones, tanto a nivel fisico como a nivel intangible,
que tienen los grupos sociales con sus territorios y los elementos de la naturaleza,
en funcion de sus formas de organizacion social, la plataforma tecnologica y el
mundo de simbolos que configuran la cultura como una adaptacion parabiologica,
como la definiera Augusto Angel Maya, retomando a Dubos (citado por Angel-
Maya, 2002, p. 335).

68 En el Foro Economico Mundial, realizado en 2012, se reconocen cinco riesgos para la economia de los
paises, relacionados con cambio climatico, escasez de agua, envejecimiento de la poblacion, déficit fiscal y
deuda externa (Caro, 2012); es decir, se reconocen factores ambientales como elementos fundamentales en los
sistemas economicos de los paises.
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La concepcion de un ser humano sin cultura es una tentacion para el
reduccionismo sociobiolégico, que preferiria estudiar las leyes ecosistémicas con
seres humanos sometidos a estas y cumpliendo un nicho ecologico determinado,
que a lo sumo seria un depredador prudente y no insolente como lo viene siendo
(Angel-Maya, 2002). El reduccionismo antropolégico no se queda atras, pues
preferiria tener que entenderse con una cultura escindida de la naturaleza,
con normas propias y sin mayores limitaciones para los seres humanos y sus
aspiraciones, deseos e ideales, que, por ejemplo, estdn asociados a racionalidades
econdmicas derivadas de determinados imaginarios y modelos de desarrollo.

Elorden ecosistémico es labase esencial de la cultura (Angel-Maya, 1996).
Los sistemas sociales y los sistemas naturales exhiben una inexorable interaccion,
lograda a partir de la cultura; esta, evoluciona en funcion de la transformacion de
la naturaleza y emerge simultineamente como parte del proceso de adaptacion
de los seres humanos. Asi, resulta imposible pensar en la conservacion per se
de la naturaleza, mas bien habria que hablar de “saber transformarla”, como
diria Angel-Maya (1996), hablando ademas de los equilibrios tecnobiolégicos
que introducen los seres humanos por cuenta de su capacidad de adaptacion al
ecosistema mediante el uso de la técnica.

En este contexto, la gravedad y cantidad de evidencias del deterioro
social (desigualdad social y economica,” pobreza, violencia) y ecologico
(contaminacion, escasez de agua, deforestacion, cambios en el clima) propios
de la época actual lleva a pensar, siguiendo a Mesa (2013), en los limites y
responsabilidades por las acciones humanas. En consecuencia, es de esperarse
que las distintas posturas éticas y politicas que se plantean en materia ambiental
reflejen las diversas formas de entender la dimension ambiental de las acciones
humanas y el reconocimiento, o no, de los limites y responsabilidades; por lo
tanto, es de esperarse que la ética ambiental resulte tan diversa en sus contenidos
y enfoques que sea preferible hablar de éticas ambientales.

Tal diversidad de concepciones de éticaambiental se debe aque esun campo
emergente que se ha venido configurando y evolucionando (simultdneamente con
el ambiental), como consecuencia del impacto de las grandes cumbres mundiales,
las multiples evidencias de fendmenos de deterioro ecoldgico y social, la variedad
de instrumentos técnicos, politicos, econdomicos, tecnoldgicos, normativos,
institucionales, de informacion y comunicacion, entre otros, disefiados e
implementados desde mediados del siglo XX. Atn, si se considera que tanto la
¢ética ambiental como el tema ambiental representan campos de conocimiento
emergentes que se han ido configurando y evolucionando simultaneamente,
es predecible que la diversidad de concepciones haya sido moldeada por el

69 Tan solo el 1% de la poblaciéon mas rica del mundo acumula el 82% de las ganancias del crecimiento
economico en 2017, mientras el 50% de la poblacion mundial (3500 millones de personas) no se beneficia para
nada del crecimiento econémico mundial (OXFAM, citado por Dinero) (en linea).
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impacto politico de las grandes cumbres mundiales, las multiples evidencias de
fenomenos de deterioro ecologico y social, la variedad de instrumentos técnicos,
politicos, econdémicos, tecnologicos, normativos, institucionales, de informacion
y comunicacion, entre otros, disefiados e implementados desde mediados del
siglo XX.

DesJardines (2006) considera cuatro razones por las cuales la ética es
necesaria para la evaluacion completa de cualquier controversia ambiental. La
primera, el suministro de un lenguaje comun; la segunda, el conocimiento de las
teorias éticas que tiene cada persona; la tercera, el reconocimiento de las teorias
éticas existentes y la cuarta, relacionada al desarrollo de nuevas teorias, a partir
de las limitaciones o efectos negativos de algunas existentes.

Para Eschenhagen (2015) en escenarios de incertidumbre, donde la
complejidad de las situaciones ambientales o la diversidad y relatividad de
enfoques existentes dificulta la toma de decisiones, la ética ambiental propone
argumentar, ofrecer criterios y un lenguaje para decidir sobre las mejores acciones,
por encima de aspectos legales o culturales del contexto. Asi mismo, esta autora
considera que las preocupaciones de la ética ambiental en América Latina son
diferentes a las de otras latitudes, tal como también lo reconoce Rozzi (2001),
quien caracteriza las raices y ramas de la ética ambiental latinoamericana.

La ética ambiental, en términos conceptuales, puede entenderse como
una ética aplicada, como una nueva ética o como éticas de lo viviente. Asi,
Schramm (2014) afirma que la ética ambiental o “ecoética” es una ética aplicada
que discute la moralidad de las relaciones practicas que el ser humano establece
con la naturaleza. Para este autor serian sindnimos ética ambiental, ecoética
y ecofilosofia. Asi mismo, la pertinencia de un analisis moral se resefia en un
mundo en crisis, en atenciéon al mundo globalizado en que se manifiestan los
efectos irreversibles y problematicos de los poderes y biopoderes humanos
gracias a la aplicacion de herramientas de tecnociencia y biotecnociencia sobre
los ecosistemas.

Kottow (2005) afirma que hacia la segunda mitad del siglo XX fueron
apareciendo las éticas aplicadas o practicas, entendidas por muchos filosofos
morales como “[...] el intento de implementar ya sea normas morales generales
o teorias morales generales a objeto de resolver problemas practicos [..] Sin
embargo, es generalmente aceptado que no hay acceso a juicios practicos
recurriendo a teorias o principios morales generales” (p. 130). Este mismo autor,
reconoce la distincion entre la bioética y la ecoética, en términos de “[...] la
primera entendiendo la naturaleza como el sustrato sobre el cual actta el ser
humano, la segunda preocupada de conservar la realidad natural en independencia
y eventualmente mas alla de las apetencias y necesidades de la humanidad” (p.
140).
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Capd y Drane (2004) asumen que la ética ambiental o ecoética se
preocupa de la actitud de las personas hacia otros seres vivos y hacia el medio
natural, adicionalmente, estos autores consideran la ética ambiental como una
nueva ética. Asi, la ecoética emerge como un nuevo paradigma para proteger
los ecosistemas, que estd relacionado con un modelo social y con las disciplinas
académicas y que se abre paso en una sociedad de consumo que ha marcado un
modelo de vida y produccion aplastante (Capd Marti, 2019).

A juicio de Alfredo Marcos (2001), la ética ambiental trata desde un
punto de vista racional los problemas morales relacionados con el ambiente.
Ademas, “la idea de que la ética ambiental es sencillamente ética aplicada es
erronea. Para empezar porque la ética se construye desde abajo hacia arriba, desde
la experiencia moral hacia los principios mas abstractos, y no al revés” (p. 17).
Los principios, de existir, deben considerarse en circunstancias concretas y deben
aplicarse con prudencia y equidad. En el caso de lo ambiental, este campo no
sugiere la aplicacion de éticas preexistentes, sino “un banco de pruebas para las
mismas y una fuente de sugerencias para un nuevo pensamiento ético” (Marcos,
2001, p. 19), y en ultimas, se requiere una base racional para tomar decisiones
ambientales buenas y correctas desde el punto de vista moral.

Entre tanto, Hottois (2006) se refiere a las éticas de lo viviente o éticas
ambientales, en plural, justamente por la diversidad de referencias que se tienen
en este campo. En su andlisis critico cuestiona el anhelo de una nueva ética,
planteado por la ecologia profunda, la ecosofia, el eco y biocentrismo; ademas,
resalta el antropocentrismo como una condicion ineludible de los seres humanos y
punto esencial en lo ético politico. Para Hottois (2006), los problemas ambientales
deben resolverse pragmaticamente para evitar caer en espejismos reaccionarios,
sefiuelos revolucionarios o rupturas completas con la modernidad.

Para Mesa (2013), las discusiones en ética ambiental se enmarcan,
de modo general, en el ambito de la moralidad a seres presentes (aspectos
sincronicos) y a seres futuros (aspecto diacronico). Ademas, se ocupan de la
ampliacion del ambito de moralidad a los seres no humanos (animales, plantas,
todos los seres de la biosfera), asi como, de la ampliacion de los derechos de
las futuras generaciones. Mientras que Ayala-Ardila (2017) plantea dos grandes
problemas que enfrenta la ética ambiental, relacionados con encontrar la manera
de demostrar el valor intrinseco de la naturaleza y lograr esto sin caer en el
dualismo ontoldgico que caracteriza a la ética ambiental norteamericana.

En este escrito se aboga por el término de éticas ambientales, en

consideracion a que, en primer lugar, existen diversos paradigmas y contenidos
éticos especificos (de acuerdo con la valoracion de la naturaleza y de los seres
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humanos, entre otros aspectos) que dan a lugar a la coexistencia de varias
tendencias de éticas ambientales y no a una sola. En segundo lugar, se asume
que la ética ambiental no es una ética aplicada y que los distintos problemas
ambientales cuestionan a la humanidad en multiples aspectos, no solamente en lo
ético y lo moral, instandole a asumir este reto con creatividad y sensatez.

En tercer lugar, se habla de ambiental y no de ecolégico, entendiendo el
ambiente como un sistema complejo y dinamico, conformado por subsistemas
que interactian a través de variables biofisicas, ecoldgicas, sociales, econdmicas,
politicas, tecnoldgicas, cientificas, éticas, estéticas, simbdlicas, que determinan
las transformacion de ecosistemas; mientras que, la ecologia, se entiende como
la ciencia derivada de la biologia que estudia las dindamicas de los ecosistemas,
especificamente a un nivel biofisico. En cuarto lugar, las éticas ambientales
encuentran sentido tanto en la ética como en lo ambiental, requiriendo entonces
de perspectivas desde la complejidad, la inter y transdisciplinariedad y la
interculturalidad, que aboguen por la reflexion sistematica sobre las relaciones
ecosistema cultura.

6.5. Cartografia de tendencias de ética ambiental

Al considerar la diversidad de posibilidades teoricas en el campo de las
éticas ambientales, se hace necesario contar con un mapa de dicho campo, de
modo que, aqui se establece una cartografia de éticas ambientales. Esta cartografia
se construye en razon del analisis de tres criterios considerados en este estudio:
definicion del paradigma, caracter moral y valor de la naturaleza.

El libro Etica ambiental escrito por Alfredo Marcos (2001) es una base
importante para el actual documento, toda vez que este autor hace una ordenacion
de las lineas de pensamiento en ética ambiental; la cual, de un lado, agrupa una
buena parte de las éticas ambientales que se han venido configurando en distintos
contextos y, de otro lado, se toma como base para la estructuracion de la cartografia
aqui presentada. En esta ordenacion, Marcos (2001) plantea dos extremos que
serian el antropocentrismo (valor solo del ser humano) y el antiantropocentrismo
(valor intrinseco de los sintientes, la biosfera, la Tierra), en el medio de estos dos
se ubican propuestas humanistas (valor del ser humano junto, en continuidad, con
los demas seres) y ecologia social y ecofeminismos (fusién entre pensamiento
ecologico y social).

Generalmente, se reconocen dos grandes corrientes de ética ambiental:
las antropocéntricas y las no antropocéntricas (Gutiérrez et al., 2022). En este
estudio se parte de la propuesta de ordenacion de Marcos; sin embargo, esta se
enriquece y amplia en funcion de otros paradigmas, identificados en otros autores
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considerados en este trabajo (Hottois, (2006); Kottow (2005); Boylan (2022)), ya
que ellos también compilan diversas éticas ambientales. Asi mismo, se modifica
la asociacion de la ecologia social y ecofeminismos, renombrandola como una
tendencia de éticas ambientales con perspectivas particulares. Del mismo modo,
se adiciona la tendencia del principialismo. De acuerdo con (Marcos, 1999):

Las lineas de pensamiento ético que hasta el momento se han ocupado de
cuestiones ambientales son basicamente de tres tipos: antropocentrismo fuerte,
antropocentrismos moderados y antiantropocentrismos. En pocos textos
podemos encontrar estos tipos en estado puro, se trata mas bien de tendencias
(47).

Asi, en orden a las grandes tendencias de éticas ambientales identificadas
aqui, a continuacion, se relacionan sus principales caracteristicas.

6.5.1. Antropocentrismo

En su definicion, el antropocentrismo proclama el primado absoluto
del hombre sobre la naturaleza y su derecho a la dominacion de la misma. El
antropocentrismo “niega cualquier caracter moral a la relacion entre el hombre
y el resto de los seres naturales” (Marcos, 2001, p. 127), la unica posibilidad
de aplicacion de la ética es a nivel de las relaciones entre seres humanos. En
consecuencia, el valor delanaturaleza es de caracter econdmico, paralasatisfaccion
de las necesidades humanas. Ademas, el antropocentrismo reconoce el derecho
absoluto del hombre sobre la naturaleza, en la confianza de que habra solucion
tecnologica para cualquier problema ambiental. Tendencia de éticas ambientales
incluye los paradigmas del antropocentrismo y la vision antropocéntrica.

6.5.2. Antiantropocentrismo

El antiantropocentrismo en su definicion demanda una nueva ética, una
nueva conciencia y una nueva vision de mundo y de ser humano, que contrarreste
el predominio de los seres humanos sobre el planeta. Aunado a ello, esta tendencia
cuestiona la capacidad de raciocinio de la humanidad, que ha demostrado tener
consecuencias devastadoras para el planeta Tierra y la vida que este sustenta. El
antiantropocentrismo sostiene que el centro de la moral debe ser la misma vida, el
respeto o reverencia por ella, y no el ser humano, que es uno mas entre los vivientes.
Igualmente, afirma que los sintientes, la biosfera, la Tierra, los ecosistemas y
las entidades naturales vivas tienen valor intrinseco y merecen consideracion
moral por si mismos, en consecuencia, que la humanidad tiene responsabilidad
y deberes para con ellos. Desde esta postura se reclama el valor intrinseco de
la naturaleza, en razén al recorrido desde los valores mas instrumentales, de
supervivencia y econémicos, por ejemplo, hasta los mas elevados, como los
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espirituales y estéticos. El antiantropocentrismo agrupa varios paradigmas, tales
como biocentrismo, ecocentrismo, ecologia profunda, ecologia radical, enfoque
naturocéntrico, enfoque teocéntrico, vision cosmocéntrica, enfoque biocéntrico:
biodiversidad, especiecismo, ecosofia.

6.5.3. Eticas ambientales con perspectivas particulares

En esta tendencia los problemas ambientales se explican mas por las
relaciones sociales inadecuadas que por la vision de mundo incorrecta (como
afirmarian los antiantropocentristas). Por lo tanto, desde esta tendencia se reclaman
cambios sociales profundos que favorezcan la distribucion mas justa y equitativa
de recursos y de riesgos, asi como, la superacion de relaciones de dominacion
entre sectores de la poblacion, entre paises, pero también entre géneros y hacia la
naturaleza (androcentrismo y antropocentrismo).

Esta tendencia reine a la ecologia social, los ecofeminismos y la
bioética ecologica, que coinciden en revisar los problemas ambientales desde
una perspectiva especifica. Para el primer caso, es de orden social con énfasis en
las diferencias de clases sociales y entre paises ricos y pobres; para el segundo,
con una mirada desde el feminismo que proclama la liberacion de la mujer y
el respeto por la naturaleza; y la tercera, desde la integralidad y el encuadre
del tema ambiental en fendOmenos de mundializacion, trascendentalidad de la
ética, ponderacion de una justicia postergada, suplementacion por una ética de
proteccion y una ética del consumo.

Asi mismo, en esta tendencia se incluyen la tragedia de los comunes
y la estética de la naturaleza. La tragedia de los comunes alude a la tragedia
(infelicidad) que implica la libertad individual en el uso de los bienes comunes,
ya que esta libertad trae la ruina para todos. Cada persona esta encerrada en
un sistema que le obliga a usar estos bienes comunes ilimitadamente, a fin
de incrementar su beneficio y utilidad individual, pero no se analiza que esto
sucede en un mundo que es limitado y compartido. Mientras que la estética de la
naturaleza asume que la belleza de la naturaleza no puede tratarse como un mero
valor instrumental (uso recreativo, por ejemplo) o una cuestion de gusto personal,
mas bien, que hay un deber moral para su conservacion y proteccion que surge de
su consideracién como un bien intrinseco.

6.5.4. Humanismo

El humanismo, en términos generales, reconoce el valor del ser humano
junto, en continuidad, con los demas seres naturales, asignando valor intrinseco
a los seres naturales, pero asumiendo que el ser humano es en cierto sentido
especial. No asi para el utilitarismo que, con distintos grados, se distingue del
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resto de paradigmas porque no reconoce valor intrinseco a los seres naturales no
humanos, aunque reconoce otros valores diferentes a los puramente econdmicos,
en algunos casos, y relevancia moral a seres vivos individuales capaces de
sufrimiento, en otros casos; total, el utilitarismo se fundamenta en que el valor
de los seres vivos se atribuye en funcion de los intereses humanos, es decir, en
funcion de la utilidad de los mismos para la vida de los humanos.

El humanismo esta fundado sobre la idea del cuidado de la naturaleza,
pero no excluye su uso para la buena vida de los seres humanos. Aunque con
matices, admite que la relacion puede tener caracter moral y por tanto las acciones
humanas deben darse en el marco del respeto y la responsabilidad, especialmente,
en la aplicacion de nuevas tecnologias. De este modo, la tendencia humanista
agrupa al utilitarismo, la ética de la responsabilidad, la ética ambiental cristiana
y el neoaristotelismo.

6.5.5. Principialismo

Elprincipialismo en sudefinicion apela a cuatro principios que contribuyen
a clarificar y resolver los problemas y dilemas (en este caso ambientales), a
saber: autonomia, beneficencia, no maleficencia y justicia. Los principios son
proposiciones de caracter normativo que permiten hacer juicios de valor. El valor
moral presupone una persona, la cual debera, por tanto, aplicar los principios en
su relacion con la naturaleza.

El principio de precaucion, asociado al de no maleficencia, centra su
atencion en las personas y su capacidad de aplicar los principios y valores para
proteger y cuidar a la naturaleza, al no hacerle dafio. El principio de justicia
aplicaria en el orden social, procurando equidad en el acceso y distribucion para
todos, mientras el principio de beneficencia promueve las acciones en favor de
la naturaleza, poniendo empefio en ello, asi como, el principio de autonomia
incidiria mas en el derecho a un ambiente sano y la toma de decisiones.

Finalmente, las tendencias de éticas ambientales aqui presentadas reunen
paradigmas que pueden tener diferentes matices, que incluso pueden compartir
tesis o proposiciones con varios de los enfoques identificados y que darian lugar
a su ubicacion en una o en varias tendencias. No obstante, estos paradigmas en
su esencia responden a proposiciones teoricas o practicas mas cercanas a unas
tendencias que a otras. En todo caso, las tendencias de paradigmas de éticas
ambientales que aqui se presentan, se enuncian como una propuesta susceptible
de discusiones criticas.
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6.6. Educacion ambiental y universidad

La universidad, como organizacion social, si bien no ha sido ajena a las
discusiones en torno a la inclusion de la dimension ambiental en su ser y su
quehacer, ha tenido avances muy discretos respecto a la educacion ambiental. De
manera que “el panorama de la educacion ambiental en las universidades, a pesar
de las multiples iniciativas y esfuerzos, aun resulta ser muy insuficiente y débil”
(Eschenhagen, 2009, p. 15), sobre todo porque se han privilegiado estrategias para
instrumentalizar la educacion ambiental dentro de las estructuras convencionales
de la universidad, soslayando asi la necesidad de replantear el sentido mismo
de una institucién interpelada por la contundencia de la complejidad de las
situaciones ambientales contemporaneas.

Desde la realizacion de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre
el Medio Humano, realizada en Estocolmo (1972), se dan directrices para las
universidades, en el sentido de la formacion de profesionales y la investigacion, las
cuales se potencian mediante acciones implementadas en desarrollo del Programa
Internacional de Educacion Ambiental (1975-1995). Con la Conferencia de Rio
de Janeiro sobre Medio Ambiente y Desarrollo, en 1992, se institucionaliza el
tema ambiental en los paises pertenecientes a la Organizacion de la Naciones
Unidas (ONU) y se intensifica la implementacion del desarrollo sostenible
en las universidades, dando como resultado multiples eventos académicos y
declaraciones, asi como, la creacion de varias redes universitarias. Todo esto se
despliega con mayor fuerza durante la década de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (2005-2014) y el vigente Programa de Accion Global (GAP, por su
sigla en inglés) para la Educacion para el Desarrollo Sostenible, promovidos por
UNESCO.

Sin embargo, en la region latinoamericana se presentan algunos matices,
interpretaciones e intereses particulares que han marcado diferencias entre las
propuestas gubernamentales, mas cercanas al desarrollo sostenible, y las propias
de algunos sectores sociales y comunidades, en particular académicas, que se
encuentran mas relacionadas con la educacion popular, la educacion propia de
pueblos indigenas, la interculturalidad y otras. Cada una de estas propuestas
expresa diversas tendencias de éticas ambientales que entran en tension, cuando
no en conflictividad, y rara vez se hacen explicitas, mucho menos para ser tenidas
en cuenta en la definicion de politicas institucionales, desde las cuales podria
propiciarse el reconocimiento mutuo entre extrafios morales, en la perspectiva de
propiciar escenarios pluralistas, constructivos y deliberativos que reconozcan las
diferencias.
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Anivel mundial se presenta un avance considerable en el mejoramiento de
aspectos ambientales y la sostenibilidad en las instituciones de educacion superior
(Ferrer-Balas et al., 2008), lo cual es positivo para la educacion ambiental, pues
como menciona Leon-Fernandez (2015):

Es importante sefialar también la repercusion para el conjunto de la sociedad
que conlleva lograr universidades ambientalmente responsables y sostenibles,
formadas por personas concienciadas con la tematica ambiental. Hay que
tener presente que el conjunto de la comunidad universitaria (integrantes de
los 6rganos de gobierno, personal docente e investigador, administracion y
servicios, etc.) asi como el alumnado, son, ante todo, miembros de la ciudadania
que trasladaran a su vida cotidiana las conductas ambientales asumidas en el
entorno de su ambito de trabajo. (p. 88)

Aunqueestasacciones educativas debenserplanificadas intencionalmente,
pues los objetivos pedagogicos de lo ambiental con frecuencia son ignorados en
la planeacion, implementacion y evaluacion de las acciones de administracion y
gestion ambiental, que necesariamente tienen un impacto en la formacion de las
personas, haciendo operativas las posturas de éticas ambientales que se asumen
institucionalmente, casi siempre implicitas y desconocidas para las comunidades
académicas

Los avances en las universidades de la region latinoamericana son mas
favorables en la responsabilidad socioambiental, las politicas de sustentabilidad
y residuos y “en un 49% existe un plan especifico, eje estratégico o plan de
accion de responsabilidad social aprobado por alguna autoridad u organo
universitario” (Leon-Fernandez, 2015, p. 273). En este contexto, la universidad
como organizacién social debe cumplir un papel importante en la reflexion sobre
los distintas tendencias de ética ambiental que promueve, ya que estas pueden
expresar diversas formas de valoracion de la naturaleza y de relacion de los seres
humanos con la misma, a la vez, se pueden presentar diversas maneras de entender
el papel de la ciencia y la tecnologia, los conceptos de justicia y ambiente, la
relacion sujeto-sociedad, la relacion ambiente y desarrollo, entre otros.

Tras veinte afos de implementacion de la Agenda 21 en Colombia, las
autoridades competentes reportan que en materia de fomento de la educacion,
la capacitacion y toma de conciencia (capitulo 36), los principales avances se
canalizan a través del desarrollo del Programa Nacional de Educacion Ambiental,
especialmente, mediante tres de las estrategias de la Politica Nacional de
Educacion Ambiental: los Comités Técnicos Interinstitucionales de Educacion
Ambiental (CIDEA), los Proyectos Comunitarios y Ciudadanos de Educacion
Ambiental (PROCEDA) y “de manera relevante para el Ministerio de Educacion
Nacional, los proyectos ambientales escolares (PRAE)” (Ministerio de Ambiente
y Desarrollo Sostenible Colombia, 2012).
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Las universidades, segiin este mismo reporte, han impulsado la
evolucion de las modalidades de consumo (capitulo 4), la creacion del Comité
Interinstitucional de Cuentas Ambientales (CICA) (capitulo 8, Integracion del
medio ambiente y el desarrollo en la adopcién de decisiones), asi como, el
analisis de riesgos ambientales (capitulo 14, Fomento de la agricultura y del
desarrollo rural sostenible), programas de reduccion del riesgo (capitulo 19,
Gestion ecologicamente racional de los productos quimicos téxicos, incluida la
prevencion del trafico internacional ilicito de productos toxicos y peligrosos),
elaboracion y desarrollo parcial de la Agenda 21 Amazonia Colombiana (capitulo
28, Iniciativas de las autoridades locales en apoyo del programa 21) y han
participado en los CIDEA departamentales existentes en el pais.

De lo anterior, se deriva que el sector universitario tiene retos importantes
para aportar en materia de educacion ambiental, ya que el PRAU (Proyecto
Ambiental Universitario), prescrito en la Politica Nacional de Educacion
Ambiental, sigue siendo un tema incipiente tanto en lo conceptual como en lo
metodologico y lo ético-politico. En especial, es fundamental trabajar en los
aspectos curriculares en las universidades, en el sentido mas amplio del término,
pues se requiere formar profesionales con capacidad de asumir postura critica
desde las éticas ambientales, reconociendo que existen otras posturas igualmente
validas y que son necesarios los escenarios participativos y deliberativos que
permitan hacer explicitas las diversas intencionalidades para lograr consensos y
la solucion pacifica de conflictos, en particular asociados a lo ambiental, dentro y
fuera de las universidades.

6.7. Conclusiones

Sibien la educacion ambiental en las universidades es un tema recurrente,
aun falta bastante comprension sobre su fundamentacion tedrica y sus aplicaciones
practicas dentro de la universidad, en especial en su perspectiva €tico y politico.
Asi, la universidad, en tanto organizacion social, retine diversos puntos de vista
sobre la manera de valorar la naturaleza y sobre la relacion de los seres humanos
con la misma, de tal forma que se propicia la tension entre diferentes tendencias
de ética ambiental que se expresan en su contexto.

Las tensiones y el conflicto son constitutivos de la educacion ambiental,
en tanto en su conceptualizacion y en sus practicas coexisten distintas formas de
plantear, abordar y comprender los problemas ambientales, en consecuencia, se
perfilan formas muy diversas para avanzar hacia la mitigacion, la gestion o la
solucion alos mismos. Esto, asociado a diversos intereses y a la constante buisqueda
de su propia esencia, hace que la educacion ambiental en las universidades tenga
que revisarse cuidadosamente.
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Asi, es necesario trabajar formalmente dentro de las universidades
sobre el reconocimiento de las tendencias de ética ambiental que cimientan
su organizacion, sus politicas institucionales, su quehacer en las funciones
misionales, su interaccion en los territorios, es decir en sus distintas esferas de
accion, pues finalmente, a través de estas se promueven y agencian multiplicidad
de paradigmas y valoraciones de la naturaleza (no solo morales), que contribuyen
a la formacion de las comunidades académicas. Estos elementos muchas veces
rivalizan entre si y aunque generan conflictos se mantienen tacitos e intactos a
través del tiempo.

Entonces, estos elementos de la estructura social y cultural de las
universidades deben ser analizados desde la perspectiva de las tendencias de ética
ambiental que se reconocen o se pretenden como institucion, para atenuar que
haya controversias entre diversos sectores de la comunidad académica que pueden
sentirse identificados, o no, con lo estipulado en los lineamientos institucionales,
asi mismo, en la perspectiva de aportar a la educacion ambiental, en la medida
en que se contribuya a vislumbrar horizontes de reconocimiento de los supuestos
que le dan sentido y que pueden orientar a ejecutores, a tomadores de decisiones
y a planificadores de la politica publica e institucional en las universidades.
Pero, sobre todo, debe ser un elemento imprescindible (la ética ambiental) en la
discusion sobre los procesos de formacion ambiental en los diferentes espacios
universitarios; situacion que ha sido “débil” al interior de estos recintos.
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Maria Teresa Bravo Mercado*

7.1. Introduccion

“No hay tiempo que perder”, es el urgente llamado ante la situacion
ambiental limite en que se encuentran las sociedades y especies actuales, tras
difundirse los resultados del analisis de la Plataforma Intergubernamental
en Biodiversidad y Servicios Ecosistémicos (IPBES) (Brondizio, Settele y Diaz,
2019), quienes sefialan que entre quinientos y un millon de especies animales y
vegetales estan en riesgo de extincion, lo cual significaria una pérdida dréstica
de naturaleza en la Tierra que afectaria profundamente la forma de vida de las
sociedades y del conjunto de todas las especies en el mundo actual. Por ello, se
hace un llamado urgente para un cambio profundo en los estilos de vida humanos,
ya que como es sabido la naturaleza es basica para la obtencion de los alimentos,
del agua potable, de la energia, los medicamentos, el clima estable, la calidad del
aire, el bienestar y los medios de vida de las personas, es la base de la vida.

En momentos anteriores (Assadourian-Prugh, 2013) sefnalaban que aun
habia tiempo de revertir parte del dafio a la biodiversidad y a la naturaleza en
general, sin embargo, con el avance del deterioro ambiental que han causado los
humanos, cada vez contamos con menos tiempo para poder revertir las fuertes
tendencias negativas.

La crisis ambiental contemporanea que hoy vivimos es la mayor
preocupacion de las sociedades caracterizada por la contaminacion, la destruccion
de los ecosistemas, el agotamiento de recursos y el incremento de la pobreza, asi
como de los preocupantes problemas globales, el cambio climéatico y la pérdida de
biodiversidad. Se considera a la problematica ambiental como la manifestacion
de una crisis de las relaciones sociedad-naturaleza enmarcada en los modelos
de desarrollo, aunado al papel que juegan la ciencia y los estilos tecnologicos
que lo soporta, asi como a los patrones de produccion y consumo insustentables,
entre otros. Ello ha alterado la dinamica natural de los ecosistemas y a su vez,
ha cambiado las condiciones y calidad de vida de los seres humanos y todos los

* Universidad Nacional Autonoma de México, Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion.
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demas seres vivos. Asi mismo, repercute como consecuencias negativas en los
costos econdmicos, sociales y éticos del desarrollo.

Se hace necesario un cambio de direccion de manera profunda en los
procesos de consumo, transformacion y comercializacion, transitando al circulo
de uso racional, restauracion y preservacion de los ecosistemas que forme parte
de una politica de desarrollo inclusivo y sustentable.

De igual manera, se vuelve hacer un llamado a todas las instituciones
sociales y de manera particular a las Instituciones de Educacion Superior (IES)
para que realicen cambios a su interior y potencien la generacion de conocimientos
y la formacion de profesionales que aporten alternativas a los multiples problemas
ambientales que se enfrentan.

Las IES en Meéxico han sido importantes instituciones en la
transformacion y desarrollo nacional en diferentes momentos de la historia
reciente. A través de sus egresados, de su trabajo educativo, de investigacion
y de sus profesores e investigadores se extienden a la sociedad, alcanzando
su sentido y su concrecion ante ella misma. Por ello, varios investigadores
(Toledo, 2000; Bravo, 2007) han ubicado el papel de las instituciones de
educacion superior de importancia estratégica para la sustentabilidad”
de las sociedades.

Asimismo, la educacion superior es un sector estratégico en el contexto
de lallamada Sociedad de Conocimiento,” el saber y las instituciones ligadas a él,
han reconfirmado su singularidad e importancia. El conocimiento se ha constituido
como insumo agregado fundamental en todos los procesos de produccion de

71 La nocion de sustentabilidad y no de desarrollo sustentable, nos resulta un concepto mas apropiado y abierto,
que nos permite mantener el didlogo atin con el propio "desarrollo sustentable", pero al mismo tiempo nos
permite construirlo desde los paises latinoamericanos.

Con el término de sustentabilidad se hace referencia al desarrollo que México necesita ya que los saldos de
treinta aflos de neoliberalismo piden reorientar el Pais de manera decidida hacia otro curso de desarrollo. Han
sido evidentes las fracturas que del desarrollo nacional en materia de crecimiento econémico (estancamiento
secular), de la ausencia de una politica econdémica proactiva (sobre todo industrial), con una creciente
desigualdad social, desempleo imparable e informalidad, precariedad laboral y salarial, pobreza, desarticulacion
institucional, fragilidad hacendaria y un mercado interno sin liderazgo ni protagonismo en el crecimiento, Por
ello, tenemos una gran necesidad de una nueva fiscalidad, la urgencia de elevar sustancialmente la inversion y
las opciones posibles para fortalecer el mercado interno, esto es una nueva perspectiva de desarrollo inclusivo
y sustentable (Cordera, 2012; Provencio, 2013).

72 La sociedad del conocimiento se caracteriza porque las economias industriales van transformandose,
progresivamente, en economias inspiradas en el saber, mediante inversiones elevadas en educacion, formacion,
investigacion y desarrollo, programas informaticos y sistemas de informacion. Se hace un uso destacado de las
nuevas tecnologias de la informacion, no solo para la comunicacion entre las personas, sino también para la
creacion de conocimientos nuevos. De alli que se produzca una enorme intensidad de la innovacion. Asi como
a los modos de organizacion de las empresas y los mercados. La privatizacion de las bases de conocimiento y,
por lo tanto, del acceso a los nuevos conocimientos, plantea igualmente unas cuestiones cruciales (Foray, 2002).
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bienes y servicios, haciendo que el dominio del saber sea el principal factor del
desarrollo de los paises.

La importancia del conocimiento en las sociedades contemporaneas tiene
un fuerte acento en la esfera econdmica pero no se reduce a esta propiamente,
sino se expande a las dimensiones culturales, politicas, sociales y ambientales,
al posibilitar construir y retener la historia propia, sistematizar las experiencias,
enfrentar los desafios tecnoldgicos, fundamentar el sentido de la accién social,
integrarse critica y productivamente al entorno cambiante, valorar la preservacion
de los ecosistemas y aportar conocimiento critico sobre la problematica ambiental.

Para acompafiar los grandes desafios sefialados, la educacion superior
tiene que reconceptualizarse y reconvertirse hacia la sustentabilidad ya que es
heredera de visiones antropocéntricas y mecanicistas que también ha contribuido
a la crisis ambiental contemporanea. Una de las estrategias prioritarias para
contar con las IES es la ambientalizacion curricular, con la cual se promueve
la inclusion de contenidos y criterios conceptuales, metodoldgicos, valorativos
y practicos de las perspectivas ambientales y de la sustentabilidad en los cuerpos
de conocimiento y en el curriculum del nivel superior con los que se forman los
ahora estudiantes que seran los futuros profesionales, quienes se incorporaran a
campos ocupacionales.

En el presente trabajo, se aborda el tema de la ambientalizacion curricular
de la educacion superior, interesa destacar diferentes dimensiones y debates
tedricos que entran en juego a fin de tomar en cuenta la complejidad de estos
procesos.

7.2. La problematica ambiental y la educacién superior

En las tltimas dos décadas del siglo XX y en los inicios del siglo XXI,
se empezo6 a perfilar un nuevo contexto a escala internacional con profundas
repercusiones en la esfera del conocimiento y en la educacion superior. La
magnitud de los cambios en el orden politico, social, cultural, econéomico,
ambiental y epistemologico reactivo el viejo debate sobre el caracter y la
pertinencia de la educacion superior y la necesidad de revisar y transformar estas
instituciones para enfrentar nuevas demandas asociadas a un mundo globalizado
en donde el saber y/o conocimiento y la crisis ambiental, se han ubicado como
un factor central de la nueva configuracion mundial, ello ha significado para
la educacion superior, el replanteamiento profundo de muchas de sus visiones,
tareas y funciones concretas.

El valor estratégico del conocimiento y de la informacion, asi como una
mayor interdependencia y competitividad mundial refuerzan el rol historico que
han desempefiado las instituciones del nivel superior: el dominio del saber, en
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tanto su transmision, su produccion y su certificacion, y a su vez, perfilan nuevas
necesidades y posibilidades en la sociedad contemporanea (Casanova (2006);
Brunner (2002)).

Sin embargo, en las sociedades como México y otras varias de América
Latina, el rol exigido a la educacion superior en el nuevo contexto internacional
se suma a viejos rezagos que piden de igual manera ser atendidos, tales como:
polarizacién econdmica entre los grupos sociales, incremento de la pobreza y
desempleo, marginacion y exclusion social de grandes capas de la poblacion,
inequidad de género, incremento del deterioro ambiental, entre otros.

Ante las nuevas demandas del contexto internacional y nacional,
destaca la busqueda de opciones y estrategias de sustentabilidad ambiental,
social y politica del desarrollo. Desde hace décadas se busca en México
un nuevo curso de desarrollo, (Cordera y Provencio, 2021) que contemple
un futuro promisorio de la sociedad, una mejor calidad de vida, la
superacion de los perenes problemas de pobreza y desigualdad y de los
profundos problemas ambientales, de la busqueda de una mundializacion’
mas que de una globalizacion ™en beneficio de la mayoria de la poblacion y no
solo de unos cuantos (Cordera (2012); Meyer, (2013)).

En el marco de este panorama se exige a las IES responder al imperativo
ambiental ”*:

[El imperativo categorico] es entendido como la exigencia historica, categorial
e incondicional que impone la crisis y el deterioro ambiental a la humanidad
para su propia supervivencia, la de otras especies y la de la vida en el planeta
en general, a través de la bisqueda y la construccion de un nuevo campo de
articulacion paradigmatica en los planos ético, epistemologico, econémico,
cultural, politico y social y en sus interrelaciones. (De Alba, 1993)

73 La mundializacion la podemos entender como universalizacion humana, como un proceso de desarrollo
general de la humanidad que recoge las aportaciones de la humanidad en una perspectiva historica. Se refiere
al desarrollo positivo de la humanidad en su relacion con la naturaleza que historicamente se ha dado y alude a
la capacidad que tenemos todos los seres humanos en todo el mundo de apropiarnos y hacer nuestro, diferentes
productos culturales y materiales generados en el proceso de transformacion que se opera como resultado del
trabajo. Dicha apropiacion de los bienes simbolicos de la humanidad acrecienta nuestro propio patrimonio al
universalizarnos (Davila, 2006, p. 3).

74 Se ubica a la globalizacion econdémica como aquel proceso por el cual las economias nacionales se integran
progresivamente al marco de la economia internacional, dependiendo mas de la evolucion de los mercados
internacionales y menos de las politicas economico gubernamentales de las naciones, se considera como
proceso de mayor internacionalizacion del capitalismo (Guerra, 1999).

75 El concepto de imperativo categorico fue introducido por Inmanuel Kant en la Fundamentacion de la
metafisica de las costumbres. Se trata de un tipo de imperativo, el cual es universal y es caracteristico de la
moral. Los imperativos morales, para ser considerados tales deben ser categoricos, esto es, no deben estar
condicionados y el objeto de lo que se ordena en el imperativo ha de ser un fin en si mismo. De esta manera, se
entiende el imperativo ambiental al cual obligatoriamente hay que atender (Abagnano, 1986, p. 667).
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La preocupacion por el medio ambiente no se basa ni en la utilizacion de
recursos naturales ni en la generacion de residuos. Eso es algo natural, inevitable
y comun a cualquier especie de ser vivo. La preocupacion surge cuando esos
recursos son utilizados a un ritmo mayor a las capacidades de la naturaleza por
reproducirlos; o cuando los desechos son generados a un ritmo también mayor a
la capacidad de absorcion de la naturaleza. Por ello, los problemas ambientales
han surgido, de una contradiccion entre el ritmo de los ciclos biogeoquimicos y el
ritmo de los ciclos de produccion y consumo humanos (Foladori, 2001).

Los problemas ambientales se empiezan a configurar asociados al
crecimiento exponencial de la poblacion, al desarrollo tecnoldgico y al despliegue
del capitalismo como vision dominante de desarrollo. De este proceso ubicamos
la espiral creciente del circulo vicioso en que se ha movido la humanidad: mayor
poblacion, mas capacidades tecnologicas, mas produccion, mayores niveles de
alteracion de la naturaleza, mayor contaminacion y mas problemas ambientales
locales y globales; con ello, se ha rebasado la capacidad de la naturaleza para
reproducir los recursos naturales y se ha rebasado la posibilidad de absorcién
de la contaminacidn por parte de la naturaleza, por lo que como resultado se ha
alterado su capacidad para reequilibrarse (Foladori, 2001).

Ubicamos que la problematica o crisis ambiental aparece como resultado
de las interrelaciones entre la sociedad y la naturaleza, mediada por la tecnologia
en procesos produccion y consumo, enmarcados en un modelo de desarrollo.
Se caracteriza por el desequilibrio ecologico, demografico, econémico, politico
y social que implican la alteracion de las relaciones de interdependencia entre
los elementos naturales y sociales que conforman el ambiente, lo que afecta de
manera negativa a la existencia, a la transformacion y al desarrollo de los seres
vivos, entre ellos, a los seres humanos (Morin y Kern, 1995).

Sobre la tecnologia, los Meadows manifestaron que las causas de
la problematica ambiental son diversas, pero tienen su origen comun en la
modernizacion, cuyos rasgos principales son los impulsos tecnologicos de
racionalizacidon técnica y organizacion del trabajo que incluye, entre otros
aspectos, el cambio de los estilos de vida y de las estructuras de influencia y de
poder, de las formas politicas de opresion y de participacion, de las concepciones
de la realidad y de las normas cognoscitivas (Meadows-Meadows,1975).

Senialaban que el cambio técnico de los sistemas artesanales ser humano-
producto alos sistemas ser humano-mdquina, maquina-maquina hasta los sistemas
automados posibles por las tecnologias de la informacion y comunicacion, son
sintomas visibles de la modernizacion, que transforma la estructura social y las
fuentes de la certeza de las que se nutre la vida, ademas estos sistemas y la ética en
la que se sustentan son responsables de la problematica ambiental (Santamaria-
Bravo, 2015)
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Ante ello, a las contradicciones e injusticias sociales persistentes, se debe
agregar un conflicto supremo entre la sociedad humana y la naturaleza, ello pone
en entredicho la permanencia del modelo civilizatorio dominante. La sociedad
industrial es una civilizacién que padece una doble crisis: social y ecologica, que
ha generado una gran contradiccion entre la sociedad y la naturaleza.

7.3. El papel de las instituciones de educacion superior

Desde la denuncia mundial de la crisis ambiental contemporanea
(Organizacion de las Naciones Unidas [ONU],1972) se vislumbrd el papel
destacado de la educacion superior en el cambio ambiental de las sociedades y en
la construccion de estilos de desarrollo que no degraden las bases de sustentacion.
Desde los afios setenta a nivel internacional, se establece la urgente necesidad de
impulsar la incorporacion de la perspectiva ambiental en los distintos ambitos
de la educacion, particularmente en la educacion superior, y desde los anos
noventa se menciona la incorporacion de criterios de sustentabilidad a las IES
promoviendo la ambientalizacion curricular

Las instituciones de educacion superior en su afan de contribuir al
desarrollo nacional mediante la formacién de profesionales, han soslayado la
prevision de la alteracion de los ecosistemas y son en parte responsables de la
problematica ambiental que afecta la calidad de vida de los seres humanos, de las
demas especies, de las actividades econdémicas y del desarrollo en general. Han
impulsado la vision mecanicista y utilitarista del mundo, misma que se constituy6
desde hace varios siglos y fue la matriz conceptual de la edificacion de muchas
profesiones universitarias, que a pesar de nuevas perspectivas y planteamientos
no ha sido posible modificar (Toledo (2000); Tiinnermann (1996)).

La visidbn mecanicista fragmento el conocimiento, y con ello,
genero una vision parcelaria e inconexa de la realidad expresada en
disciplinas o en campos del saber. Esta vision ha sido central para interpretar
e intervenir en la realidad, por lo que el estudio de la bidsfera, se ha
realizado de modo que ha desestructurado su integridad ecosistémica’
(Gudynas, 1999).

Por su lado, la vision utilitarista en su busqueda de conquista y control,
clasifico a la naturaleza salvaje, “horrible y letal”, separando a la naturaleza que
podia convertir en “grata, habitable y util”, promoviendo el cultivo de la tierra,
la desecacion de canales, el desmonte y tala de arboles, la caza intensiva, etc,
situaciones que hoy lamentamos (Gudynas, 1999).

76 La vision ecosistémica implica una vision distinta y completa de toda la realidad, en el sentido que podemos
analizar interrelaciones, contextos, juntar dimensiones sociales con las dimensiones politicas e incluso
ambientales. Se trata de analizar problemas en forma interdisciplinaria, integrada, desde las experiencias de las
personas (Duval, 1999).
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En tiempos recientes hay procesos de separacion del paradigma
mecanicista a través de estrategias conceptuales orientadas hacia la construccion
de una nueva racionalidad social y epistemolodgica, guiada por principios de
democracia, sustentabilidad ecologica, diversidad cultural y equidad social. 7

La teoria general de sistemas, busca recuperar la unidad y totalidad del
conocimiento y de la vision del mundo a través de interrelacionar diferentes
sistemas; la perspectiva interdisciplinaria, también intenta superar las fronteras
de la vision tradicional de la ciencia y del mismo modo, el pensamiento complejo,
el cual busca distinguir y reconocer lo singular y lo concreto, sin desunir y sin
atomizar, en un juego dialogico entre orden, desorden, organizacion, contexto e
incertidumbre.

La ambientalizacion curricular y, por lo tanto, de las profesiones, plantea
la formacion profesional con una vision de prevencion, que supere la 1dgica de
destruir para construir. Se plantea la prevencion y aun la formacién prospectiva,
segun las profesiones, y el trabajo interdisciplinario para la construccion de
escenarios deseables de desarrollo y del medio ambiente (Miklos y Bahena,
2016).

Ello implica, el redisefio curricular, desde el estudio de las profesiones
y sus campos ocupacionales, la definicion de los perfiles profesionales
ambientalizados, los planes de estudio y las unidades de aprendizaje, entre otros
aspectos. Para desarrollar la comprension transdisciplinaria de la sustentabilidad
social, econdomica y ambiental, pero de igual manera, implicara generar nuevas
formas didacticas de aproximacion al conocimiento, por ello, se recomiendan
métodos de ensefnanza, aprendizaje y evaluacion, para la formacidon permanente,
que incluyen habilidades para el pensamiento creativo y critico, comunicacion
oral y escrita, la colaboracion y la cooperacion, la gestion de conflictos, la toma
de decisiones, la resolucion de problemas y las experiencias de planificacion,
utilizando las TIC.

Como una extension de las IES, se recomienda la vinculacion con la
ciudadania, entendida centralmente como educar a la gente para promover el
consumo y produccion sostenibles. El sentido ambiental (social y ecosistémico)
no deben soslayarse o ponerse en duda porque es a partir de estos que se deben
reconstruir los proyectos educativos y de sociedad para un futuro sustentable
(Santamaria-Bravo, 2015).

77 Dentro de las perspectivas que buscan superar el mecanicismo se ubican la teoria general de sistemas, el
pensamiento en red, el analisis de los sistemas complejos, las visiones sobre la interdisciplinariedad, y las
vertientes del pensamiento complejo, entre otros (Eschenhagen, 2005).
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Asi, la ambientalizacion curricular, deberan considerar que las practicas
sociales, en particular las practicas profesionales y los procesos educativos que
estan en la base de los procesos de produccion-consumo, forman parte de las
causas de la crisis ambiental por ello se requiere su reorientacion profunda.

Los principios en los que se plantea la ambientalizacion curricular, se
hacen con base en el informe de nuestro futuro comun, los cuales se esbozan
de la siguiente manera: la naturaleza (la dinamica de la Tierra) ha propiciado
la disponibilidad de medios de subsistencia, por ejemplo, los minerales no
organicos y los hidrocarburos pero el ritmo de las actividades de produccion y
consumo estan rebasando las tasas de sustitucion de estos recursos no renovables;
la sobreexplotacion de los bienes que proveen los ecosistemas esta rebasando
sus tazas de renovacion, agravada ademas, por la destruccion de los ecosistemas
que sostiene la vida; el exceso de residuos y la destruccion de los ecosistemas
imposibilitan su reincorporacion a los ciclos biogeoquimicos; la interaccion de
las diferentes alteraciones interactian en el nivel global de la dindmica de la
biosfera produciéndose problemas globales como el cambio climatico o la pérdida
de la biodiversidad. A ello, se agrega la distribucion desigual de los productos
del desarrollo y las relaciones de inequidad entre paises ricos y pobres y entre
grupos al interior de los paises que hace necesaria la redistribucion de los bienes
del desarrollo y la equidad entre los seres humanos de ahora y para las futuras
generaciones (Comision Mundial sobre el Medio y el Desarrollo [CMMAD],
1987).

Por ello, es necesario que los seres humanos y sus procesos de
produccion-consumo deban comportarse segun la posibilidad que ofrecen los
ciclos ecosistémicos. Considerar la productividad primaria, capacidad de carga
o capacidad de los ecosistemas para sostener la vida de los seres humanos
con calidad. Rectificar la gran disonancia entre los ritmos humanos y los de la
naturaleza en los tiempos presentes es urgente.

La humanidad desde hace unos 10 mil anos ha dependido de su propio
ingenio como mecanismo de adaptacion a la bidsfera, dejo de ser una presa y
un depredador (cazador recolector) con las domesticacion y cultivo de plantas
y animales para configurar una simbiosis con diferentes especies, en México
es ejemplo de esto el cultivo y uso del maiz. Ello demuestra que podemos ser
parte activa (para bien del ecosistema, incluidos nosotros como especie) en la
coevolucion del conjunto de las especies con las que coexistimos.

Para que las instituciones de educacion superior contribuyan a prevenir

y a construir los escenarios de desarrollo deseable, deben llevar a cabo una
actualizacion de sus formas tradicionales para inducir en todos sus miembros la
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revaloracion de la conciencia de especie (Toledo, 2009) y una ética de solidaridad
con todos los miembros del planeta y del cosmos y para ofrecer a la sociedad
profesionales con conciencia y compromisos con las causas de un desarrollo
deseable que les permitan, en su actuacion profesional, prever y disminuir los
impactos ambientales de las propias practicas profesionales, y constituirse en
protagonistas activos de la construccion de un desarrollo alternativo. En este
marco es que se pide a las IES desarrollar opciones para la formacion ambiental
de sus estudiantes, egresados y en general de su comunidad educativa y contribuir
con la generacion de los conocimientos necesarios a la construccion de escenarios
deseables del desarrollo y del medio ambiente, (Leopold (2005); Santamaria-
Bravo (2015)).

7.4. El campo del curriculum

Uno de los ejes centrales de la ambientalizacion curricular es la
concepcion de curriculum ya que esta orienta los analisis e investigaciones que se
deberian llevar a cabo en estos procesos. En los inicios del campo el curriculum
el concepto dominante fue aquel que aludia al conjunto de asignaturas y cursos
que se ofrecian en una determinada universidad. Asi el curriculum se manifestaba
en un documento escrito que abarcaba los fines y propositos educativos, una
seleccion y organizacion de contenidos, las tareas académicas a realizar y un
sistema de evaluacion. De esta manera, se visualizaba con un sentido prescriptivo
y regulador, cuya planeacion se hacia previamente a la ensefianza.

Desde esta perspectiva se enfatizaban los aspectos meramente
instrumentales y técnicos, presentes durante la planeacion curricular. Esta vision
fue dominante en la década de los afios setentas en México, pero aln persiste en
varias universidades (Diaz y Gonzalez, 1991).

En los afios ochenta y noventa en México se hicieron varias criticas a
esta vision, ya que aparecia muy estrecha y limitada, por lo que, se empieza a
pensar una forma distinta del abordaje curricular.

Las nuevas perspectivas se ampliaron e incluyeron una mayor
preocupacion por fundamentar el papel social y educativo del curriculum. Se
incluia un mayor analisis de los marcos que servian de referencia y fundamentacion
para el disefio curricular. Bajo esta idea, el curriculo comienza a ser examinado
desde diversas Opticas y aproximaciones educativas, que van desde la teoria de
sistemas hasta las corrientes reproduccionistas, a este movimiento se le conoce
como la perspectiva reconceptualista (Diaz y Gonzalez, 1991).
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Se partia de ver al curriculum como un proceso dinamico, continuo y
participativo, que no se acaba en un documento, sino que abarca hasta su puesta
en marcha. En este sentido, el estudio y conformacion del curriculum identificaba
los procesos en donde se gestan las ideas curriculares, siguiendo su ejecucion,
asi como las acciones docentes, las acciones de estudiantes, de los métodos de
ensenanza, las formas de interaccion entre profesores y alumnos, en general se
analizaba la relacion que existe entre los procesos educativos concretos y el plan
curricular.

De esta manera, el curriculum amplia sus alcances y va construyendo
dimensiones de analisis tedrico hasta llegar a ser un proceso que incluye una
mirada extensa del propio proceso educativo.

Sin embargo, otra vertiente en donde el curriculum adquiere relevancia
va a ser la linea critica en donde el posicionamiento social destaca dentro de esta
linea de pensamiento curricular, ello tiene que ver con politizacion en el abordaje
del curriculo, esto es, que en su andlisis deja al descubierto la intencion politica
e ideoldgica que sustenta el proyecto curricular que propone la institucion para
llevar a cabo la formacion profesional. Dicho proyecto curricular se enlaza con la
concepcion de sociedad a la que se aspira y en donde se dirimen varios proyectos
sociales que entran en debate y varias veces en confrontacion.

Este enfoque requiere de un examen profundo del contexto social,
politico, econémico y educativo que donde se enmarca y que a su vez se
traduce en lineamientos académicos que norman el proceso educativo. Este
cuestionamiento se hace con base en una postura critica que ante todo busca
confrontar la pretendida neutralidad que sostienen la mayoria de las aportaciones
metodologicas para el disefio curricular.

Con este enfoque, el curriculum obedece en sus diferentes momentos
(disefio, aplicacion y evaluacion), a razones politicas y es determinado por los
intereses de la institucion educativa. Ademas, esta politizacion del curriculum
se da no sélo en cuanto a su propio disefio y dinamica de construccion, sino
que también implica sus formas de aplicacion e interpretacion por parte de la
comunidad académica y estudiantil de la escuela.

Bajo este razonamiento, el curriculo no termina en el plan o documento,
sino que se extiende a la realidad misma donde opera. En este sentido, el curriculo

es un proceso que articula varios ambitos y dimensiones interactuantes.

Si partimos de la conviccion de que la cuestion ambiental implica un
proyecto social, nos es de utilidad el enfoque del curriculum critico, en esta linea
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se inscribe la elaboracion construida por Alicia de Alba, la autora concibe al
curriculum, como:

[...] La sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres,
creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales, cuyos intereses son diversos
y contradictorios, en donde algunos tienden a ser dominantes y hegemonicos
y otros tiende a oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a
la cual se arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e imposicion
social. Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales y procesuales-
practicos, asi como por dimensiones generales y particulares que interactiian en
la génesis del devenir de los curricula en las instituciones sociales educativas.
Devenir curricular cuyo caracter es profundamente histérico y no mecanico ni
lineal. Estructura y devenir que se conforman y expresan a través de distintos
niveles de significacion. (De Alba, 1991, pp. 38-39)

Los aspectos mas relevantes de esta definicion se refieren a que permite
visualizar en sus diferentes momentos al curriculum, superando la vision de éste
coémo un proceso lineal y cerrado. Se incorpora la dimension cultural que engloba
los distintos elementos simbolicos que portan los sujetos que participan en los
procesos curriculares en sus diferentes momentos. Incluye la dimension politica
al referirse a la sintesis de elementos culturales que se presenta en muchas
ocasiones de manera contradictoria en las relaciones de dominacion y resistencia,
que implica el caracter de lucha y de negociacion de las visiones en todos los
momentos del curriculum y que este se encuentra relacionado con proyectos
politico-sociales amplios que sostienen diversos grupos que se enfrentan en todos
los momentos; pero, sobre todo, en los momentos de determinacién curricular,
cuando se responde a la pregunta, hacia donde dirigimos la educacion superior;
que puede ser, hacia las necesidades sociales o hacia el mercado. El proyecto social
amplio es el marco central para el disefio y desarrollo de cualquier curriculum,
a partir de caracterizar este, se puede determinar la estructuracion formal del
mismo y su puesta en practica.

Esta conceptualizacion reconoce tres tipos de sujetos que definen todo
proceso curricular. Dichos sujetos no necesariamente comparten un mismo
proyecto social, por lo general hay luchas y resistencia entre ellos, estos son: a) los
sujetos de la determinacion curricular, b) los sujetos del proceso de estructuracion
formal del curriculum y ¢) los sujetos del proceso practico.

En el primer caso, se ubican los sujetos interesados en determinar los
rasgos basicos de un curriculum particular. Estos no necesariamente pertenecen al
ambito escolar, pueden ser empresarios, asociaciones, el Estado o actualmente los
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organismos internacionales’, etc. En el segundo caso, se ubican los sujetos que
estructuran y definen formalmente el curriculum, con base en el primer momento
de determinacion curricular, aqui se ubican los consejos técnicos, los asesores,
los consejos internos y en el tercer momento, estan los maestros y alumnos que
concretan el curriculum en las practicas educativas, a través de las cuales le
impregnan significados concretos en la puesta en marcha de todo curriculum.

Entre los momentos y sujetos del curriculum no hay una correspondencia
directa, uno a uno como si se¢ trata de etapas sucesivas, sino que aparecen
distintas mediaciones reorientando la significacién del curriculum. Esta nocion
de curriculum ha sido altamente reconocida por su capacidad heuristica.

7.5. Debates en el marco de la ambientalizacion curricular

En la literatura del campo de la educacion ambiental que ha abordado la
ambientalizacion curricular aparecen debates que han surgido en estos procesos,
de entre los cuales destacamos los siguientes:

7.5.1. La denominacion del proceso curricular

La insercion de los aspectos relativos del ambiente al curriculum
universitario, emanados del campo de la educaciéon ambiental ha transitado de la
conferencia de Thilisi hasta la educacion para un futuro sostenible, y ha tomado
las siguientes denominaciones: Incorporacion de la dimension ambiental,
medioambientalizar el curriculum, ambientalizacion curricular y recientemente,
se ha denominado a este proceso, sostenibilidad curricular.

Estas diferentes denominaciones tienen una relacion directa con la
manera de concebir la cuestion ambiental. En las décadas de 1970 y 1980 se
adopto6 la perspectiva de la educacion ambiental de Tbilisi, entonces se utilizo el
término dimension ambiental para designar al conjunto de elementos presentes
en el entendimiento y atencion de la problematica ambiental (Organizacion de las
Naciones Unidas [ONU], 1977).

Lo ambiental aludia a los aspectos no tomados en cuenta en los diversos
planos de la vida social, en la planeacion del desarrollo, en la creacion de
instituciones, en los cuerpos duros de las disciplinas cientificas, en las politicas
publicas y, por supuesto, en la educacion, entre otras. Para Sunkel-Gligo (1980):

78 El Banco Mundial y la OCDE han realizado propuestas para definir las orientaciones basicas de la
educacion superior, en varios paises siguen estas orientaciones de manera directa como es el caso de paises de
Latinoamérica.
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La introduccion de la dimension ambiental significa reconocer que el proceso de
crecimiento esta condicionado por el medio biofisico, local, nacional y global,
tanto porque este ultimo afecta de diversas maneras al crecimiento econéomico,
porque era sustancialmente afectado por él, y cada vez mas, mientras mas avanza
el proceso de desarrollo. La introduccion de la perspectiva ambiental pone en
duda una serie de creencias derivadas de la ideologia del crecimiento econémico
que ha prevalecido en los ultimos decenios, como es la del crecimiento infinito,
la inagotabilidad de la naturaleza, entre otros. (p. 62)

La dimension ambiental en el contexto del informe no oficial de la
Conferencia de Estocolmo Una Sola Tierra (Ward-Dubos,1972), se concibid
como parte de la realidad humana, en donde se encuentran presentes las diversas
formas en que los seres humanos se han relacionado con su medio natural a
través del tiempo (De Alba, 1993). Otros, la definieron como: “consideracion
del ambiente global, integrando los aspectos naturales, socioculturales, politicos
y economicos en el quehacer académico mediante la planificacion y ejecucion
interdisciplinaria de sus programas, proyectos y actividades” (Herndndez, 2006,

p. 4).

La nocién de medioambientalizar se utilizaba de manera muy cercana
a la anterior que hablaba de la incorporacion de la dimensién ambiental, lo que
no representaba ninguna diferencia especifica, por tanto, se utilizaban ambas
expresiones.

En la década de 1990, en la reunion de Rio 92 se cambi6 la denominacion
de lo ambiental como referente central, adoptindose de manera oficial, la
denominacion de desarrollo sustentable que se acogié como la utopia socialmente
compartida. Con dicha denominacion, se pretendi6 llegar a una vision integrada
del ambiente con los aspectos ecoldgicos, sociales, politicos, econémicos, éticos
y culturales.

Derivado de ello, se adoptd la nocion de Ambientalizacion Curricular,
marcando una diferencia importante ya que esta denominacién obedecia a la
idea de superar la nocion de dimension ambiental, la cual suponia que sélo hacia
referencia a una parte de la problematica; sélo a la parte ecoldgica y se establecia
como meta la inclusion del desarrollo sustentable en los planes de estudio.

La ambientalizacion se concibid como: un proceso continuo de
produccion cultural tendiente a la formacion de profesionales comprometidos
con la busqueda permanente de las mejores relaciones posibles entre la sociedad
y la naturaleza, atendiendo a los valores de la justicia, la solidaridad y la equidad,
aplicando los principios éticos universalmente reconocidos y el respeto a las
diversidades. Esto se expreso en una estrategia metodoldgica, o sea en un conjunto

Investigaciones para pensar y hacer educacion ambiental superior en América Latina y el Caribe.
Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



de acciones orientadas a incidir en cualesquiera elementos del curriculum con
la intencion de propiciar la inclusion de los conocimientos orientados al logro
del desarrollo sustentable con un enfoque integrador (Aces-Red, 2002). Con las
criticas y distanciamientos del enfoque del desarrollo sustentable, varios grupos
de educadores ambientales se orientan a asumir la perspectiva de sustentabilidad
manteniendo la nocidon de ambientalizacion curricular dandole un sentido distinto
al de desarrollo sustentable.

La nocioén mas reciente: sostenibilidad curricular, se concibe como: la
cualificacion profesional final y la formacion integral del titulado, las que han
de constituir la base sobre la que se fundamenta y que propone aportaciones que
garanticen e impulsen la introduccion del Desarrollo Sostenible en el curriculum
(Crue, 2005).

7.5.2. Las posiciones epistemologicas: interdisciplina y/o transversalidad

La educacion ambiental plantea la demanda de wun caracter
interdisciplinario en la base de los procesos educativos, ello representa una férrea
critica a los enfoques epistemoldgicos de la escuela y a las practicas tradicionales
educativas centradas en una vision disciplinaria y en una didactica tradicional.
La educacion ambiental considera a la interdisciplinariedad como alternativa
para superar la practica escolar tradicional, visualizdndose como una auténtica
revolucion metodologica.

Se propone una participacion de los estudiantes al plantearse problemas
y la busqueda de sus soluciones; con una vision sistémica de la realidad,
estudiada desde muy distintos puntos de vista. Lo anterior supone que dicha
revolucion educativa solo es posible a través de la interdisciplinariedad, de la
transdisciplinariedad y de los métodos activos y participativos.

Por otro lado, se reconoce una distincion entre interdisciplina y
transdisciplinariedad. En la primera diversas disciplinas contribuyen al tratamiento
de un tema o a la resolucion de un problema, aportando sus propios esquemas
conceptuales y metodolégicos; mientras que, con la segunda, se persigue el
contacto entre diversas disciplinas de un mismo paradigma, de un mismo método
de investigacion.

Desde nuestra perspectiva, la interdisciplinariedad se produce al abrir
la escuela a la vida, a la realidad, en donde los estudiantes podran desarrollar el
pensamiento creativo y divergente al conceptualizar los problemas de esa realidad.
El conjunto de preguntas que se plateen en torno a esos problemas constituira
el marco epistémico que orientara la busqueda de soluciones, la integracion de
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marcos conceptuales y conocimientos de las disciplinas que habran de intervenir
para su solucion. Ello contribuira a la construccion de los procesos formativos del
alumno desde una perspectiva interdisciplinar (Santamaria-Bravo, 2015; Garcia,
2000).

7.5.3. La expresion formal en el curriculum: Tratamiento disciplinar vs.
tratamiento interdisciplinar o transdisciplinar

En este rubro, se ha procedido a la incorporacion de la ecologia o
asignaturas relacionadas con el ambiente (lo menos recomendable) incluso
denominadas “educacion ambiental” enfocadas al aprendizaje de una serie de
conceptos como si se tratara de un nuevo campo de conocimientos lo cual anula
o limita el tratamiento interdisciplinar de los problemas ambientales.

El tratamiento multidisciplinar de aspectos ambientales incorporados
aisladamente en diversas materias, ha sido otra de las experiencias, generalmente
de ciencias naturales, mas o menos coordinadas.

El tratamiento interdisciplinar con la educaciéon ambiental presente en
todas las disciplinas, que la atienden desde sus propios esquemas conceptuales y
metodologicos. Este camino representd un avance.

Tratamiento transdisciplinar. La formacion ambiental impregna todo el
curriculum, desde la definicion de los objetivos y el perfil de egreso hasta los
contenidos de manera pertinente, en el contexto del paradigma ambiental. Esta
opcion es la mas recomendable.

En los procesos de ambientalizacion curricular debe considerase el
caracter transversal del curriculum, se afecta a las asignaturas, pero también
las desborda, ya que éste se refiriere también a los objetivos y actividades mas
generales. La transversalidad impregna todos los planteamientos, la organizacion
y las actividades del centro educativo, no sélo, en estricto sentido, a los planes
de estudio.

7.5.4. Los propositos de la ambientalizacion curricular

Sobre este aspecto, hay una gran diversidad de posiciones, no obstante,
aqui solo se hace énfasis a que la ambientalizacion curricular en la educacion
superior, la cual tiene el proposito de contribuir a la formacion de los futuros
egresados para que prevengan los posibles impactos ambientales negativos
derivados de su practica profesional, mas aun que participen a través de su
practica profesional a la construccion de los escenarios deseables del desarrollo.
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Ello implica una formacion integral que inicia con el dominio de la profesion, el
papel de la misma en la sociedad y en los proyectos de sociedad en los cuales se
inserta, sus posibles impactos ambientales, el desarrollo de valores que se reflejan
en las actitudes de las personas.

7.5.5. Los sujetos del curriculum

Las modificaciones curriculares se orientan principalmente hacia
las nuevas generaciones, esto es, para los estudiantes que se encaminan hacia
una formacion ambiental profesional. Sin embargo, hay otros sujetos que son
igualmente importantes y que hacen posibles la concrecion y el desarrollo de los
cambios curriculares, estos son, los docentes. Es de suma importancia generar
opciones y estrategias para la formacion ambiental de los maestros, para que,
de esta manera, acompafien todo cambio curricular, ya que estos son los que
concretizan y les dan sentido a dichos cambios en la practica educativa. Por otro
lado, se hace necesario desarrollar planteamientos para que los profesionales
en accion; o sea, ya en la practica profesional, complementen y reconviertan
ambientalmente su propia formacion.

7.6. Los principios educativos

Hay una gran coincidencia sobre los principios basicos que han de guiar el
trabajo curricular ambiental, los cuales se han formulado de la siguiente manera:

e Abordar la realidad desde una perspectiva global e interdisciplinaria,
considerando la vida en el planeta como un conjunto, donde todos los
elementos estan interrelacionados sean estos: bioldgicos, sociales,
culturales y economicos.

e Impulsar procesos educativos con base en la interdisciplinariedad,
con ello se quiere decir que es preciso organizar el trabajo colectivo
entre las distintas disciplinas, en las cuales las experiencias y
conocimientos de cada una de estas sean puestos a disposicion de
un analisis holistico, sistémico de la realidad, ya que los problemas
ambientales reflejan aspectos que no pueden ser resueltos o explicados
por una sola disciplina.

e Considerar el medio en el que estamos naturalmente integrados
los seres humanos y del cual dependemos, no desde la optica del
observador externo que analiza, explica y concluye, sino desde la
implicacion afectiva que mueve al compromiso y a la accion creativa.

e Demostrar que la mayoria de los problemas actuales son el resultado
de las actividades humanas y que por ende son cambiables.
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Abordar la realidad desde la premisa de que los recursos naturales
son limitados, finitos y que los cambios deben estar dirigidos hacia
una administracion y cuidado adecuado de los recursos que nos
quedan, privilegiando los renovables y las tecnologias que usan
energias renovables.

Adoptar valores indispensables para un desarrollo alternativo
como son: el cuidado y el respeto hacia todos los seres vivos, la
responsabilidad individual y colectiva en cada persona, la confianza,
la cooperacion, la solidaridad, la diversidad y la unidad. Sin olvidar la
pazy la no violencia, la igualdad, la no discriminacion, los derechos
de las personas y la memoria historica.

Estimular un compromiso permanente en las personas para mejorar
la calidad de vida ahora y para el futuro.

Examinar las principales cuestiones ambientales desde una
perspectiva local, nacional, regional e internacional, a fin de que los
alumnos tengan una idea de las condiciones ambientales en otras
areas geograficas.

Centrarse en situaciones presentes y futuras del entorno, teniendo en
cuenta la perspectiva historica.

Incluir a los alumnos en la organizacion de sus actividades de
aprendizaje y darles la oportunidad de tomar decisiones y aceptar las
consecuencias.

Ayudar a los mismos a descubrir los sintomas y las causas reales de
los problemas ambientales.

Finalmente, hacer hincapi¢ en la complejidad de los problemas
ambientales y en la necesidad de desarrollar el sentido critico y las
competencias necesarias para resolverlos.

7.7. Reflexiones finales

La ambientalizacion curricular, orientada por los principios educativos

enunciados, enfrenta diversos problemas, entre los mas importantes la necesidad
de un cambio de fondo en las instituciones de educacion superior. Cambio que
implica la reconceptualizacion de las propias instituciones y su funcion social, asi
como redirigir su labor educativa.

La causa de estos problemas se debe a que las instituciones de educacion

superior son herederas de la modernidad forjada en el curso de los ultimos 400
afios en Europa, que han impreso una racionalidad instrumental y economica.
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En la modernidad, la ciencia concibe a la naturaleza como algo
cognoscible e inteligible por medio de la manipulacion, de la experimentacion y
de la abstraccion matematica; ademas: como recurso inagotable, inextinguible e
infinita.

La ciencia ha sido uno de los instrumentos mas poderosos para el manejo
y transformacion del medio natural. Las instituciones de educacion superior, a
través de sus tareas centrales, particularmente, de la formacion de profesionales
han sido portadoras de estas visiones. Ello no niega que la modernidad, la ciencia
y la tecnologia, han hecho notables avances para el conocimiento de la naturaleza
y la sociedad, asi como para transformar y culturizar o socializar el ambiente
como formas de adaptacion y mejoramiento de la calidad de la vida.

Estos enfoques cientificos deben ser repensados, en las condiciones
actuales de crisis ambiental, atender las criticas y los nuevos conocimientos y
saberes, por ejemplo: desde la década de 1960 el pensamiento ecosistémico, que
ofrece posibilidades heuristicas, considera que todo estd relacionado y lo que
importa son las interrelaciones y los impactos que las practicas sociales tengan en
los ecosistemas, los demas seres vivos, en los seres humanos mismos y viceversa.
La vision ecosistémica implica una vision distinta y completa de la realidad, en
el sentido que podemos analizar interrelaciones, contextos, juntar dimensiones
sociales con las dimensiones politicas e incluso ecosistémicas. Se trata de analizar
problemas en forma interdisciplinaria, integrada, desde las experiencias de las
personas (Duval, 1999).

Entre las nuevas perspectivas, se ubican la teoria general de sistemas
que busca recuperar la unidad y totalidad del conocimiento y de la vision del
mundo a través de interrelacionar diferentes sistemas; el pensamiento en red; el
analisis de los sistemas complejos, las visiones sobre la interdisciplinariedad, y
las vertientes del pensamiento complejo el cual busca distinguir y reconocer lo
singular y lo concreto, sin desunir y sin atomizar, en un juego dialogico entre
orden, desorden, organizacion, contexto e incertidumbre, sin dar como verdad
esa particular organizacion de un conjunto determinado (Eschenhagen (2005);
Gonzélez-Casanova (2017)).

La sustentabilidad y sus principios (éticos, ecoldgicos, economicos y
sociales) nos obligan a considerar esta perspectiva para desarrollar estrategias
conceptuales orientadas hacia la construccion de una nueva racionalidad social
y epistemoldgica, que ademas pueda ser guiada por principios de democracia,
solidaridad, autosuficiencia, diversidad cultural y equidad social.
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Las practicas profesionales en el contexto de crisis ambiental requieren
de un conocimiento que supere las limitaciones de los paradigmas heredados de
la modernidad y responda con una vision prospectiva a la creacion de opciones
para construir un futuro deseable en lo social y ecosistémico. Las instituciones
de educacion superior que han tenido histéricamente a su cargo la produccion
de conocimientos, ahora tienen la responsabilidad de liderar y conducir esta
busqueda paradigmatica.

En el nivel del disefio o redisefio curricular, se ubica otra serie de
complejidades como son la conformacion de los planes de estudio, los cudles
obedecen a la logica de configuracion, en el tiempo y espacio, de los campos del
conocimiento en cuestion. La disposicion técnica de los campos de la ciencia
conlleva perspectivas productivistas y antropocéntricas que pondera el lucro por
encima de todo. Por ello, para incluir de manera critica la perspectiva ambiental
y de sustentabilidad en la formacion de los futuros profesionales, habria que
replantear, a luz de los principios anteriormente descritos, la disposicion técnica
de las ciencias y atin los cuerpos duros de las disciplinas. Ello debera impactar la
definicion de los perfiles profesionales, la sintesis cultural y la sobredeterminacion
curricular, los planes de estudio, los contenidos y su organizacion a fin de integrar
dicha perspectiva en los conocimientos basicos de la formacion profesional.

Lo anterior, implicaria una investigacion epistemologica-teorica-
educativa, a fin de generar propuestas curriculares acerca de lo que deberia
corresponder a cada una de las formaciones profesionales de manera integral. De
otra manera, los impactos ambientales posibles del ejercicio de las profesiones
quedan como algo externo a su logica, quedan como una adenda, sin articulacion,
o en el peor de los casos, acaba por aceptarse que ciertas profesiones tienen que
destruir el ambiente para construir las tecnoestructuras y proveer de satisfactores
sociales.

Adicionalmente sefialamos que, los cambios curriculares para la
formacion ambiental, ademas del manejo conceptual y metodoldgico, se deben
desarrollar en los ambitos psicoafectivos y éticos, el desarrollo del juicio moral
de los alumnos qué si bien se relaciona con el desarrollo cognitivo, hace necesario
generar procesos que conduzcan a una toma de conciencia, que solo los contenidos
cognoscitivos, generalmente no pueden lograr (Santamaria, 2008).

La educacion ambiental, sefiala de manera recurrente, que este tipo
de educacion no debe quedarse solo en el analisis de contenidos cientificos,
naturales y/o sociales, sino que hay que incursionar en las otras dimensiones del
aprendizaje, toda vez que lo que se pretende es que hay un cambio de valores
y un cambio de practicas individuales y colectivas y en general, es un proceso
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de resignificacion de las relacione sociedad-naturaleza; para ello, se requiere
crear espacios de reflexion, de observacion, ladicos, de analisis, demostrativo,
experienciales, creativos, etc., que permitan diferentes expresiones de los
alumnos, sujetos de aprendizaje formal en clase (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 20006).

Por lo anterior, consideramos que al subsistema de educacion superior, le
resulta fundamental incorporar la perspectiva ambiental y de sustentabilidad, en
donde se renueve y reconceptualicen los cimientos que le han dado concrecion y
sentido durante tantos afios. Responder a las causas de la problematica ambiental
es un imperativo, que la educacion superior debe asumir ya que, al no responder
al mismo, se veria rebasada y renunciaria a su trascendental funcion social la cual
seguramente, seria ocupado por otras instituciones.

Lainclusion de la perspectiva ambiental y de sustentabilidad al curriculum
institucional requiere ademds de otros cambios en la propia institucion. El
curriculo es una parte central, pero se necesita acompafiarse de cambios en el
conjunto de la institucion, con la pretension de afianzar las nuevas orientaciones
curriculares.

Dentro de estos se ubica a la cultura organizacional de la institucion,
en la que identificamos la necesidad de implantar acciones que se ubican en los
sistemas de manejo ambiental, tales como, uso eficiente del agua, disposicion
de residuos, ahorro de energia, etc., acciones que se relacionan con una cultura
ambiental de la institucion.

Los cambios en el plano curricular ambiental es conveniente que
se articulen con otras dimensiones de cambio como son, la perspectiva de
flexibilizacion curricular, las tecnologias de la Informacion y comunicacion,
la generaciéon de nuevos modelos educativos dentro y fuera del aula, la
flexibilizacion de los procedimientos y de su estructura administrativa, para
adaptarse a modalidades de una formacion universitaria alternativa, mas acordes
con las necesidades que esta nueva sociedad presenta.

También, es conveniente vincularse con los procesos de innovacion
docente, ya que las modalidades de formacion de la educacion ambiental conllevan
a nuevas concepciones del proceso de ensefianza aprendizaje que acentian la
implicacion activa del alumno en el proceso de aprendizaje; la atencion a las
destrezas emocionales e intelectuales a distintos niveles; la preparacion de
los jovenes para asumir responsabilidades en un mundo en rapido y constante
cambio; la flexibilidad de los alumnos para entrar en un mundo laboral que
demandara formacion a lo largo de toda la vida; las competencias necesarias para
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este proceso de aprendizaje continuo y la ética que debe asumir para plantear
alternativas ambientales en su ejercicio profesional.

Finalmente, ante la pregunta si atn tenemos tiempo de revertir la
problemadtica ambiental, consideramos que hay mucho por hacer, sin embargo,
hay que hacerlo de manera rapida e inteligente, no sera posible volver a preguntase
después de 30 afios si contamos aun con tiempo.

En sintesis, la ambientalizacion curricular la podemos identificar en la
interaccion de las siguientes aristas, a) el conocimiento producido en las ciencias
sociales, asi como en las ciencias naturales, pero también en las humanidades
y en las bellas artes, que se selecciona para ser integrado al curriculum con
base en el profesional que se pretende formar; b) la seleccion y organizacion de
dichos conocimientos de acuerdo al modelo curricular de cada institucion; c) la
concepcion del profesional y de su relacion con los campos ocupacionales y con la
dinamica econémica, donde se ubica el empleo; ya que a partir de un curriculum
especifico se pretende formar profesionales que desarrollen sus practicas en el
mundo laboral; d) la vinculacion con los proyectos de nacion, y en los que se
perfila el tipo de profesional que se requiere para el tipo de pais al que se aspira; e)
las influencias nacionales ¢ internacionales de las politicas educativas, con las que
se pretenden plasmar las visiones y tendencias de los organismos internacionales
y de los del sector gubernamental nacional. Todo ello, entra en juego en una
institucion que cuenta con una historia, una tradicion, con diversas inercias,
dinamicas especificas, grupos de interés, perspectivas ideologico-politicas, etc.
Por lo anterior, se ha sefialado que el disefio, reestructuracion o desarrollo del
curriculum universitario ha devenido en un objeto de alta complejidad (Bravo,
2013).
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8.1. Introduccion

Frente a la crisis ambiental existente, es necesaria la formacion de
ciudadanos capaces de reconocer sus situaciones ambientales, potenciarlas o
intervenirlas, segun sea el caso, garantizando asi el respeto por la vida, generando
condiciones favorables para todos. Es necesario que a la comunidad universitaria
reflexione alrededor de dicha crisis, que es compleja y multidimensional,
entrelazando aspectos del orden social, natural, cultural, econdémico, politico
(Bartra, 2011). Sin embargo, es necesario para entender la crisis ambiental,
distanciarnos de la mal llamada “crisis de los recursos naturales”, esta Giltima con
fuerte tendencia a la “cosificacion” y reduccionismo de los procesos, problemas,
conflictos y ciclos de la naturaleza (Leff, 2004). El tomar conciencia de la crisis
ambiental se da en diferentes niveles, desde lo individual hasta grandes colectivos
y organizaciones, no obstante, es inminente la necesidad de aunar esfuerzos de
tipo politico, que incluyen replanteamiento de los modos de produccion y modelos
de desarrollo insostenibles que atropellan y someten las diferentes formas de
vida incluyendo la humana (Martinez, 2018), también de procesos educativos y
formativos a todo nivel para propender por la formacién de ciudadanos capaces
de reconocer sus situaciones ambientales, potenciarlas e intervenirlas.

En consecuencia, el discurso ambiental hace presencia cada vez con mas
fuerza en las politicas de Estado, planes de desarrollo campaiias educativas y
publicidad en los medios masivos de comunicacion. Sin embargo, se ha quedado
en eso, “en un discurso” sin compromisos reales y acciones contundentes de
quienes toman las decisiones en el mundo y podrian cambiar definitivamente el
panorama actual de guerra, pobreza, explotacion de la naturaleza, consumismo,
discriminacion, escases y contaminacion de las fuentes de agua, el suelo y la
atmosfera (Pérez, 2016).
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En contraste, lo construido y logrado hasta el momento con relacion a
algunas normas ambientales, politicas y alternativas sustentables, ha sido mas
el resultado de una labor pedagdgica entorno a mecanismos de participacion
ciudadana llevada a cabo por movilizaciones sociales, actores institucionales
comprometidos, apuestas campesinas, indigenas, raizales y ciudadanas,
movimientos ambientales y ambientalistas que en diferentes contextos, desde
diferentes roles (escritores, profesores, abogados, artistas, ingenieros y otros).
Estos actores, se han movilizado para defender sus derechos ambientales,
proteger su territorio y proponer diferentes alternativas desde lo local, autoctono,
y sustentable, como posibilidad para la apertura de espacios que vislumbran
como posibles otras maneras de vivir. Lo cual dista de iniciativas o un real interés
gubernamental. Ejemplo de ello, fue la consulta popular en el municipio de
Cajamarca-Tolima (Colombia), por medio de la cual el 66% de la poblacion le
dijo no a la explotacion minera que realizaria la multinacional Anglogold Ashanti.

De igual manera, la consolidacién de dichos procesos, principalmente
en América Latina y el sur global (Delgado-Caicedo y Saenz-Pefias, 2013),
(Rodriguez de la Vega, Delgado y Beltran, 2021) son resultado de inconformidad,
indignacion, reivindicaciones, resistencias, conocimiento de los territorios
generando una corriente de pensamiento ambiental latinoamericano que se
consolida, segun Leff (2012), desde diferentes perspectivas de la ciencia, la ética
ambiental y el pensamiento ecoldgico, integrando conocimientos y saberes que
dialogan en torno a la realidad existente, en una logica de realimentacion, respeto
por la diferencia, reconocimiento de otras maneras de vivir y comprension de
las dinamicas propias del fenémeno de la vida desde lo natural, social, politico,
econdémico y cultural.

Frente a lo mencionado, en el contexto de la educacidon superior
es necesario plantear estrategias formativas que permitan generar apuestas
curriculares pertinentes e innovadoras (Reyes, 2019). Los procesos de educacion
ambiental deben permitir la superacion de los reduccionismos, conocer los
territorios y sus potencialidades, problemas y conflictos ambientales con miras
a actuar en consecuencia y, no como una formacién enfocada desde y hacia las
ciencias naturales lineales, sino desde una mirada compleja e integradora de todas
las areas del conocimiento permitiendo un acercamiento a dichas realidades por
parte de los futuros profesionales en contacto e interaccion con las comunidades,
a partir de sus saberes y el reconocimiento de estos, para posibilitar la generacion
de conocimiento.
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8.2. La Catedra Ambiental “Gonzalo Palomino Ortiz” (GPO) como espacio
de reflexion ambiental en la Universidad del Tolima

La Catedra Ambiental GPO, se establecid6 como un colectivo
multidisciplinario de reflexion universitaria en torno a temas ambientales. Este
grupo es abierto, participando desde personal administrativo, hasta docentes de
planta, catedra e investigadores. A partir del afio 2012 se da inicio al colectivo
con seis docentes, cinco afios después el colectivo llegaria a 37 personas, entre
docentes administrativos y egresados. El nombre de Gonzalo Palomino Ortiz, es
el homenaje al reconocido ambientalista colombiano quien llega a la Universidad
del Tolima proveniente de Chimichagua-Cesar (Colombia), orientd catedras
de ecologia enfocada a la educacion ambiental que era un tema poco conocido
en el momento, pero que lo apasionaban, convirtiéndose en pionero del asunto
ecoldgico en la ciudad de Ibagué. El profesor Palomino gener6 una importante
publicaciéon llamada “SOS Ecoldgico”, esta buscaba poner al descubierto
problematicas y conflictos ambientales, los cuales tenian una parte de denuncia a
nivel periodistico, un apartado historico del problema, su dimension y descripcion
y, al final se pensaba en una posible solucion (Florez et al., 2019). El profesor
Palomino recibid varias distinciones por su trayectoria académica. En 1988 la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) le otorg6 el Premio Global 500, por
sus contribuciones a los estudios ambientales, ceremonia celebrada en Londres.
En el 2011 fue galardonado por el periddico EI Colombiano, con el Premio ‘El
Colombiano Ejemplar’ en la categoria Medio Ambiente Persona. Estas y otras
13 distinciones le fueron concedidas por diferentes entidades y organismos
(Colaboradores, 2021).

8.3. Conocimientos y saberes en la Catedra Ambiental “Gonzalo Palomino
Ortiz” (GPO)

La Catedra Ambiental GPO valora los conocimientos y los saberes como
fundamento para la formacion del pensamiento ambiental. A partir de ella, se
entiende lo ambiental como lo complejo, como el tejido o entramado de aspectos
que no son sélo naturales, sino de orden, cultural, espiritual, ancestral, politico,
econdmico; es decir desde todas las dimensiones posibles para la comprension
de las multiples manifestaciones de la vida en cada uno de los territorios y en el
planeta mismo, como gran sistema.

En concordancia, se concibe esta catedra desde la interaccion entre
los conocimientos y los saberes. Los conocimientos son identificados como un
constructo formal, derivado de apuestas tedricas alternativas y contrahegemonicas,
que piensan en otros mundos y otras posibles maneras de vivir, en perspectiva
critica con las formas actuales de predacion, corrupcion e injusticia social y
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natural. Entre tanto, los saberes estin concebidos como el reconocimiento y
valoracion de la sabiduria ancestral, campesina, raizal y tradicional que hace
parte del patrimonio cultural de los pueblos y que delinea una manera de ser,
pensar, existir y habitar en el mundo. Por tal razéon se habla de lo ambiental,
desde el arte, la poesia, la musica, los académicos, ambientalistas, socidlogos,
geografos, ingenieros, licenciados e historiadores entre otros y en interaccion con
las comunidades, las normas, lo politico y la politica.

Siguiendo a Leff (2011):

El saber ambiental reconoce las identidades de los pueblos, sus cosmologias y
sus saberes tradicionales como parte de sus formas culturales de apropiacion
de su patrimonio de recursos naturales. Asimismo, se inscribe dentro de los
intereses diversos que constituyen el campo conflictivo de la ecologia politica.
Emergen de alli nuevas formas de subjetividad en la produccion de saberes, en
la definicién de los sentidos existenciales y en la calidad de vida de individuos
y comunidades en diversos contextos culturales. El saber ambiental impulsa
nuevas estrategias conceptuales para construir una nueva racionalidad
social. (p. 52)

En esta misma linea, Alarcon (2019) plantea que el conocer y saber son
distinguibles entre si, pero estan relacionados. Sin embargo, desde su perspectiva,
la ciencia ortodoxa se ha encargado de verse a si misma como un conocimiento sin
saberes y ha rotulado los saberes ancestrales y tradicionales como desprovistos
de conocimiento; desde alli, es imposible generar reales procesos de educacion
ambiental para el cambio.

Para Trellez (2015), por ejemplo:

La formacioén y la investigacion en educacion ambiental comunitaria requieren
una atencion especial, como sustento de las acciones futuras, con un vinculo
directo con las propuestas metodoldgicas, la recuperacion de saberes y la
sistematizacion y difusion de las experiencias destacadas en la region. (p. 25)

Seglin la autora, de esta manera se avanza en procesos de educacion
ambiental significativos con las comunidades. En medio de este contexto, los
estudiantes de la Catedra Ambiental como comunidad, buscan reconocer los
saberes y confrontarlos desde sus conocimientos en formacion para conocer y
proponer, participando en diferentes procesos que generen cambios personales y
colectivos.

Investigaciones para pensar y hacer educacion ambiental superior en América Latina y el Caribe.

Una propuesta desde el Colectivo EArte-ALyC



8.4. Educacion ambiental y formacién ciudadana desde el pensamiento
critico

La Catedra Ambiental GPO es una apuesta formativa desde y para la
universidad, que enmarca aspectos pedagogicos y didacticos, frente a situaciones
politicas, culturales, sociales, naturales; es decir ambientales. En la actualidad,
para la formacioén ambiental, el analisis del contexto, la solucion de problemas,
la toma de decisiones, y el pensamiento critico son aspectos necesarios para la
vida de las personas; por tanto, se requiere que las propuestas educativas las
incorporen. Generar conocimiento y pensamiento ambiental en las actuales y
futuras generaciones, en los profesores, los estudiantes y en la comunidad en
general, permite en el mediano y largo plazo generar estilos de vida mas sanos
y ciudadanos capaces de afrontar sus realidades de manera diferente, mas
consciente, participativa, eficiente y humana. No se trata de una utopia, se trata
de hacer lo que hay que hacer desde cada disciplina, si nuestro contexto es el
educativo — ambiental, es nuestra responsabilidad generar las acciones pertinentes
para mejorar e implementar procesos de ensefianza y aprendizaje que propicien
cambios en la vida de las personas que interactian en ellos.

Esta apuesta formativa de Catedra Ambiental se plantea desde la
educacion ambiental como educacion ciudadana, que en didlogo con Gonzalez
(2008) incumbe a toda la sociedad, con un enfoque amplio, que potencie un
pensamiento critico e innovador, donde sea posible formar una opinioén concreta
frente a los problemas ambientales. Asi, con la educacion ambiental se pretende
formar compromiso ciudadano para contribuir al cambio social, cultural y
econdmico, a partir de conocimientos, valores, actitudes, aptitudes y habilidades
que permitan a las personas formarse criterios propios, asumir su responsabilidad
y participar en la toma de decisiones frente a situaciones ambientales. Es, ademas,
la educacidén ambiental, un estilo de vida, por el que optan las personas al conocer,
comprender y tomar conciencia de sus realidades en el ambiente.

El pensamiento critico y la educacion ambiental critica, en contextos
como el brasilero (Loureiro, 2004), y en diferentes lugares de América Latina
(Torres, 2002) consideran debe estar en relacion directa con los territorios y que se
requiere de este pensamiento con miras a la solucion de problemas. La perspectiva
critica sigue caminos teoricos y metodologicos que miran hacia la transformacion
del sistema y la emancipacion de los sujetos histdricos, comprometida con la
busqueda de alternativas ecoldgicas y socialmente justas (Loureiro et al., 2013).
Asi, los problemas ambientales no son pedagogizados como algo que necesita una
solucion, sino como procesos para discutir la sociedad capitalista y las relaciones
de dominacion y exploracion social generadas en nivel local y global.
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Es indudable, que, para llegar a transformaciones reales, los estudiantes
tengan la oportunidad de desarrollar pensamiento critico desde la educacion
ambiental para analizar situaciones, problemas y conflictos ambientales
existentes. Toda vez que son distorsionados los mensajes “ambientales” que
aparecen en los diferentes medios de comunicacion e incluso en libros de texto;
también los discursos institucionales o hegemdnicos muestran solo una parte de
la realidad que requiere ser develada y comprendida en la clase, para la formacion
de ciudadanos en la defensa de los territorios, donde cada vez se presentan mas
conflictos ambientales (Citado por Velasquez et al., 2018, p. 53).

La Catedra Ambiental GPO al ser interdisciplinaria persigue la
confrontacion y el debate académico desde estudiantes de diferentes disciplinas
formativas que se encuentran en el aula de clase y en las practicas de campo para
dialogar con profesores también de diferentes campos del saber.

Los actores sociales de los territorios en donde se realizan las practicas
académicas posibilitan en los estudiantes y docentes la capacidad de leer el
contexto, darse cuenta de las realidades existente, de las situaciones que aquejan
a las personas y comunidades y que son desconocidas para muchos. El estudiante
reflexiona sobre su papel como actor importante de una sociedad que necesita
ser leida de diferentes maneras, comprendida desde diferentes lenguajes y
enunciada desde todos los posibles escenarios para construir desde lo colectivo y
lo comunitario y ello no es posible si no se abren los espacios de argumentacion
y pensamiento critico.

8.5. El concepto de ambiente

Una de las dificultades para la comprension del ambiente, se establece
en la multiplicidad de conceptos sobre este que coexisten en el pensamiento de
las personas. Las que lo ensefian, los que lo aprenden y, los que toman decisiones
sobre ¢l. Eschenhagen (2010) en su texto Los limites de la retorica verde, propone
tres maneras de ver el ambiente: el ambiente como objeto, en tanto la naturaleza
es “una cosa” que se puede medir, parametrizar, utilizar y, que esta al servicio de
las necesidades de los seres humanos. Asi mismo, se encuentra el ambiente como
sistema, en tanto permite la interaccion de elementos sociales y culturales con la
naturaleza y la idea de que hacemos parte de un todo. Finalmente, se encuentra el
ambiente como critica a la vision dominante en tanto hay que hacerse preguntas
frente a las maneras de pensar, llamadas por la autora, “bases epistemoldgicas”,
que estan relacionadas con las maneras de actuar y de habitar el mundo; se trata en
esta ultima acepcion de confrontar las maneras de vivir, las maneras de gobernar
y de someter, no solo a lo que hemos llamado naturaleza, sino a la humanidad
misma.
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En este mismo sentido, el tema ambiental ha estado asociado a la
naturaleza o la biologia, lo ecologico y a la conservacion. La intencion, no es
considerar que el concepto de ambiente se aleje totalmente de esta perspectiva,
sino reconocer que en la actualidad, fruto de multiples reflexiones, el ambiente
se concibe como un entramado complejo, de interdependencia no solo de los
elementos “vivos y no vivos” del planeta, sino también en una comprension
con otras disciplinas, conocimientos y saberes; ya que las diferentes situaciones
ambientales, sus potencialidades, problemas y conflictos, no son s6lo en relacion a
lo natural y, en consecuencia se integran lo social, cultural, politico y economico,
entre otros aspectos (Corbetta, 2015).

A pesar de ello, prevalecen a todo nivel concepciones de ambiente
solo como la naturaleza, lo que implica un reduccionismo de lo ambiental vy,
por lo tanto, de su comprension, su ensefianza y de la manera de relacionarnos
en y con ¢l. En las distintas maneras de comprender al ambiente se ubican, por
ejemplo, las llamadas ecofilosofias, diferentes tendencias de lo ambiental que
se corresponden con acciones personales y colectivas; las mas representativas
son: antropocentrismo, el cual vincula al ambiente como objeto y al hombre
como centro la vida; y, biocentrismo, que ubica como centro a la vida, no sélo la
humana si no en sus diferentes manifestaciones. Existen otras miradas como la
ecofeminista, ecocentrista, pristina y la ecologia profunda y, mas recientemente
la perspectiva del ambiente desde la complejidad (Martinez et al., 2017).

En consecuencia, el concepto de ambiente que se tiene, orienta la
comprension de lo ambiental y los problemas a los cuales debe atender. La
Catedra Ambiental GPO se ubica en una perspectiva compleja que desde
postulados como los de Carrizosa (2001), quien habla de “la mirada compleja del
ambiente”, en relacidon a que no hay una tnica manera de abordar los problemas
ambientales actuales y, a que se requiere ver mas alld, encontrando las causas y
las consecuencias de las decisiones que toman los grupos humanos en relacion
a la naturaleza y la sociedad. Al respecto Leff (2000) se refiere a la complejidad
ambiental, como expresion de la “crisis civilizatoria” donde se requiere de una
nueva “racionalidad ambiental”.

Asi, para el colectivo de la Catedra Ambiental GPO, el ambiente se
concibe como un sistema complejo constituido por las multiples interrelaciones —
relaciones de interdependencia - entre el ser humano (como parte de la naturaleza),
su cultura (como mecanismo de adaptacion), presente en las diferentes maneras de
pensar, actuar y habitar en el territorio, y con las demas formas de vida, sobre las
cuales influyen positiva o negativamente desde aspectos politicos, econémicos,
ecologicos, éticos, estéticos, religiosos, cientificos y tecnoldgicos.
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8.6. Concepto de educacion ambiental

En la Catedra Ambiental GPO, se asume una posicion critica frente a la
denominada Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS). Son considerados
los aportes de Gonzalez-Gaudiano (Gonzalez et al., 2008), en su texto Educacion,
Medio Ambiente y Sustentabilidad, deja clara la reflexion frente a la defensa
de la educacion ambiental desde una mirada holistica del ambiente, como se
concibi6 de manera original, con una perspectiva de vivir mejor, de una vida
menos amenazada, en un mundo mds seguro. Para Smyth (1998), este podria ser
el final del principio y nos prepara para un futuro con una vision mas clara que
nos sostiene y conduce hacia adelante.

En el mismo texto, se cita a Tilbury (1995), quien dice de manera
paraddjica que, si bien la educacion es reproductora de las acciones de explotacion
del ambiente, el desarrollo sustentable no puede alcanzarse sin una educacion
para el cambio. Se asume el desarrollo sostenible y sustentable como resultado
del modelo de desarrollo imperante, una estrategia mas de mercado que toma a la
educacion como instrumento del discurso hegemoénico. La educacion es una sola
y en las actuales condiciones de crisis social y natural de esta civilizacion debe
ser, en palabras de Angel Maya (2002), una educacion ambiental o no es ninguna
clase de educacion, reducir la mision y los fines de la educacion ambiental a
formar ciudadanos para apoyar el proyecto politico de mercado verde es negar
su esencia.

Para Gonzalez (2008), no es viable apoyar una propuesta de refundacion
del desarrollo que tenga como origen veleidades de organismos internacionales,
desconociendo el capital pedagdgico, politico y simbolico que la educacion
ambiental ha podido construir en estos afnos. La educacion para el desarrollo
sustentable no es el alter ego ampliado y corregido de la educacion ambiental.
Ademas, pese a cuestionarse sobre estos aspectos hace algunos afios, aun esta
vigente la pregunta del autor: el autor se pregunta: ;la educacion para el desarrollo
sostenible no contribuird aiin mas a la fragmentacién y desarticulacion de campos
de intervencion pedagégica donde lo ambiental ha sido reducido a su minima
expresion?

En cuanto a la identidad de la educacion ambiental Smyth (1998) senala
que esta se encuentra en crisis, la cual se ve reflejada en las actuales dificultades
sobre su denominacion, apuestas epistemolédgicas y ontologicas como educacion
ambiental, educacion para el desarrollo sustentable, para la sustentabilidad u
otras existentes.
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En tanto queda claro el argumento de por qué no se asume en esta catedra
la educacién ambiental como educacion para el desarrollo sustentable orientado
por la Unesco. La década de esta estrategia se cumplio en el afio 2015 y en
diferentes eventos y escritos se han hecho criticas a su incorporacién, desarrollo
y resultados. Habra que esperar las nuevas disposiciones internacionales que
se decretan sobre la educacion ambiental como estrategia para la formacion
de ciudadanos en pro de un mejor habitar de la tierra y sobre las cuales debera
hacerse de igual forma una reflexion critica y mas atin, debemos asumir el reto de
generar las propias, en nuevos procesos como el de la Catedra Ambiental GPO y
ver en el tiempo sus aportes, dificultades y proyecciones.

8.7. Pensamiento ambiental latinoamericano, critico y alternativo

Desde su concepcion, La Catedra Ambiental “Gonzalo Palomino Ortiz”
— ademas, como homenaje y reconocimiento a la labor ambiental del maestro
Gonzalo Palomino Ortiz durante més de 30 afios en la Universidad del Tolima
—, se ha pensado como un escenario donde es posible confrontar el pensamiento
hegemonico que prevalece en las ideas de las personas, que cominmente en
sus procesos de formacion, han interiorizado a la naturaleza como “recurso”
0 como “objeto” que provee “bienes y servicios” y al desarrollo sostenible,
como la panacea del crecimiento que privilegia la conservacion, derivado de
conocimientos impuestos que desconocen las particularidades de los contextos
y los saberes de los pueblos. La catedra es una posibilidad para reflexionar,
pensarnos y redescubrirnos en la posibilidad de un buen vivir con sentido. Ademas,
la Catedra GPO, pretende generar un pensamiento critico y en perspectiva mas
amplia con respecto al ambiente. De este modo, logra indisciplinar las disciplinas,
en perspectiva de la complejidad de Carrizosa Umaiia para trascender fronteras,
llevando a los estudiantes a una vision analitica, desde el que hacer de su disciplina
en un espacio transdisciplinar como lo es el ambiente, en el escenario propio de
su realidad, personal, social y profesional.

Desde el por qué, se establece que la Catedra Ambiental GPO de la
Universidad del Tolima tiene como un objetivo principal contribuir a la formacion
ambiental de la comunidad universitaria, de manera que permita la generacion
del saber ambiental, la transformacion del pensamiento y un cambio actitudinal
con miras a la construccion de un ethos ambiental, inspirado en el pensamiento
ambiental latinoamericano, en propuestas como el buen vivir y en la lectura
critica y compleja del contexto ambiental local, regional, nacional, internacional
y planetario.
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8.8. Conformacion y estructuracion de la Catedra Ambiental GPO

Por lo anterior, surge la propuesta entre el colectivo de profesores de
disefiar cuatro ejes problémicos interrelacionados de manera permanente y
orientados por preguntas problematizadoras dentro de una linea de pensamiento
critico. La ensefianza problémica es una estrategia que busca generar en los
estudiantes la reflexion y comprension de problemas y conflictos (para nuestro
caso) ambientales reales y contextualizados. Para ello, el docente plantea una
pregunta problematizadora que expone la situacion problema, a continuacion,
el problema docente, busca exponer la dificultad que generd el considerar una
situacién como un problema, seguidamente se tiene un momento de esta estrategia
llamado tarea problémica, que consiste en dar respuesta o encontrar lo buscado.
Esto despierta en el estudiante interés por la investigacion y la indagacion.
Esta estrategia permite poner en tension con aspectos como: objetivacion de la
naturaleza, reduccionismo ambiental, modelo de econdmico y politico dominante
y desarrollo sostenible entre otros, asi:

8.8.1. Eje problémico 1. Pensamiento ambiental

Se busca en primera instancia, generar un espacio para ubicar y pensar la
crisis ambiental como una crisis de la sociedad, no de la naturaleza, una crisis del
pensamiento moderno, occidental, positivista, patriarcal, que ve la naturaleza como
un “recurso”, por demas ilimitado y carente de valores intrinsecos o de derechos.
Este eje problémico afianza reflexiones por el como pensamos y habitamos los
territorios desde nuestros conceptos ¢ ideas, o desde representaciones sociales de
lo que conocemos y hacemos, orientados por marcos de pensar y actuar resultado
de lo visto, vivido y aprendido, enmarcados, generalmente en el pensamiento
Unico euro centrista, presente en libros de texto, medios de comunicacion y
legado cultural de las maneras como nos han conquistado, invisibilizado y
gobernado. De esta manera, la pregunta que se pone en discusion es: ;de qué
manera el pensamiento ambiental posibilita una comprension critica del ambiente
y un nuevo habitar? Seria bueno, considerar elementos epistemologicos del
pensamiento ambiental para aproximarse a estas preguntas.

8.8.2. Eje problémico 2. Saberes ecolégicos

En consecuencia, a lo planteado en el primer eje problémico, se construye
un puente hacia la reflexion y comprension de la base de la vida desde la ecologia,
entendida como elemento esencial para la comprension de las dinamicas de la
vida. Una ecologia cercana, donde el ser humano no es espectador o duefio
de la “despensa” si no una parte de la naturaleza, un ser vivo en relaciones de
interdependencia con todas sus componentes, superando la escision planteada en
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la modernidad y el dualismo que este contiene. Es entonces una ecologia como
la posibilidad de religacion del lazo que nos devuelve al sistema viviente del
planeta tierra y como espacio para conocer, comprender y pensar la fragilidad de
la trama de la vida, en busca de generar reflexiones y acciones para un mejor vivir.
Ademds, en este eje problémico se da abordaje general a la ecologia politica, la
ecologia humana y el reconocimiento de saberes campesinos, raizales, autoctonos
y ancestrales, que llaman de otras maneras a los elementos de la naturaleza y
comprenden de maneras distintas la relacion con la vida. Por lo anterior, aqui
la pregunta para la discusion es ;qué es la ecologia y como esta desde multiples
enfoques nos ayuda a comprender la actual crisis ambiental? Se sugiere identificar
los fundamentos teodricos propuestos para este abordaje

8.8.3. Eje problémico 3. Relaciones politicas, ambiente y desarrollo

Este eje problémico articula las reflexiones sobre el pensamiento
ambiental, con las comprensiones de unas bases ecoldgicas que se integran en el
sistema construido por el hombre, en su capacidad de adaptacion y organizacion,
lo cual deriva, por ejemplo, en costumbres, acciones leyes y normas, enmarcadas,
generalmente en un modelo de desarrollo que pone en peligro la vida, por su
caracter sistémico y complejo. Determinaciones, leyes y directrices que
desconoce los ciclos de la vida y los tiempos de la tierra; multiples decisiones
en tiempos humanos que no prevén la capacidad de regeneracion a los elementos
vitales en los tiempos de la tierra, dejando a las diferentes formas de vida frente a
situaciones y problematicas ambientales latentes, surge entonces la pregunta de:
(como pensar la construccion de un ethos ambiental donde lo politico y la politica
generen acciones de resiliencia frente al modelo que se nos impone?

8.8.4. Eje problémico 4. Problemas y conflictos ambientales

Finalmente, las reflexiones anteriores confluyen en el eje de problemas
y conflictos ambientales, donde se pone de relieve casos concretos de la
crisis ambiental que acontecen de manera local, regional, nacional y global.
Los conflictos por el agua, la tierra, los minerales, el derecho a la vida, a la
organizacion social, a la defensa del territorio, la comprension de la vida mas
alla del consumo y el poder vincularse desde acciones individuales y colectivas
frente a estas situaciones, al poder comprender causas y consecuencias de las
realidades existentes, lleva a preguntarse sobre jcuales son los aportes que estos
profesionales en formacion pueden hacer desde cada uno de sus campos, a la
transformacion de las realidades ambientales que nos aquejan?
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8.9. El pensamiento ambiental latinoamericano, critico y alternativo en la
Catedra GPO

El pensamiento ambiental latinoamericano o pensamiento ambiental sur,
se entiende como un campo critico, en el que académicos y activistas hallaron
lugar para cuestionar y desafiar los efectos devastadores del proyecto civilizatorio
moderno. En la actualidad, el pensamiento ambiental puede ser facilmente
reconocido como un lugar para la creacion de un pensamiento fronterizo que,
ademas de sustentarse en una perspectiva critica y otorgar una identidad de
pensamiento, ha hecho aportes a las iniciativas de transformacion frente a la crisis
ambiental a la que asistimos como puede verse, por ejemplo, en los roles de la
academia al forjar el pensamiento critico (ambiental) como ambito de formacion y
de los movimientos sociales por sus formas de accion y de construccion discursiva
frente a dicha crisis. Esto sin mencionar la incidencia, aunque débil atn, en el
flujo de decisiones politicas, especialmente de la arquitectura institucional con
competencias concretas en lo ambiental.

Lo latinoamericano se expresa en el conocimiento del territorio para su
defensa, no en la conservacion per sé de los paises del norte global, quienes,
al tener sus necesidades basicas satisfechas, se proponen conservar grandes
extensiones de tierra en su pais o fuera de este para mitigar grandes emisiones
y acciones contaminantes que afectan todo el planeta. En el sur son otras las
preocupaciones, la lucha frente a los megaproyectos y la represion para quienes
exigen explicaciones o se levantan frente a crimenes ambientales como los
que suceden a diario en toda la América Latina, bajo un modelo de desarrollo
devastador e injusto.

Por ello también nos ubicamos en el Ambientalismo y no en el ecologismo.
No en la negacion de la importancia fundante del conocimiento ecoldégico para la
comprension de las dinamicas de la vida; sino en la ecologia como una dimension
que engrandece y da base a lo ambiental.

El pensamiento ambiental como la capacidad de ver en complejidad y
sabernos parte de la naturaleza, en un ambiente que no es “entorno” o “todo lo
que nos rodea”, sino un todo en interaccion permanente, donde los seres humanos
no somos la telarafia sino apenas uno de los hilos que la entretejen y, somos
finalmente afectados por las consecuencias de nuestros propios actos o por los
actos de quienes toman las decisiones.

Asi pues, el pensamiento ambiental en la Catedra GPO, es una invitacion
a conocer para valorar y comprender para actuar, con miras a toma de decisiones
individuales y colectivas que en el mediano plazo se integran a acciones y
maneras de habitar mas sustentables para todas las formas de vida. Se integran
aqui los saberes, las cosmovisiones, creencias, tradiciones y lenguajes estéticos
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de la musica, la poesia y el arte, en una reflexion permanente por el sentido de la
vida y la existencia en el planeta para los pobladores del pasado y el presente con
proyecciones posibles para el habitar futuro, que depende solo de un cambio en
nuestra racionalidad.

8.10. Reflexiones sobre los saberes ecologicos para la Catedra GPO

Atendiendo al concepto de “formacion” en Villegas (2008) citando
a Florez (1990) “la formacién es un concepto eminentemente historico, de
autoconfiguracion propia del hombre como ser temporal y que da origen a la
propia identidad cultural” (p. 4). Teniendo en cuenta la anterior definicion, se
considerd necesario aportar como parte del pensamiento ambiental elementos a
la formacion ecologica no lineal y biologicista, sino, aspectos de complejidad en
dialogo con otras disciplinas y entendiendo al ser humano como parte de ella;
esto con el fin de, segiin Loaiza et al. (2019, p. 68) fomentar en los ciudadanos
aspectos ecologicos desde una perspectiva critica, ensefidndoles nuevos enfoques
para entender la complejidad de las relaciones e interacciones que se dan en la
naturaleza y en las que la especie humana es participe de tal entramado vital.

La ecologia se ha considerado esencial para la formacion ambiental, toda
vez que para comprender el ambiente desde la dimension de los problemas y
conflictos ambientales es importante poseer algunos conocimientos basicos sobre
el funcionamiento de los ecosistemas que permitan comprender el fenémeno de
la vida y con ello la manera como los sistemas sociales, politicos y culturales
interactian e intervienen sobre los ecosistemas y la vida misma.

Tradicionalmente, en la ensefianza de la ecologia prima el enfoque
biologicista lineal desde el cientificismo basado en la transmision de datos,
descripciones, e informacion fraccionada que reduce a datos la vida y sus
multiples interacciones, dejando de lado formativo, metodologico y ético que
precisa contener. Asi, la comprension de la ecologia como exclusiva de las ciencias
naturales y exactas, la ha alejado de las ciencias sociales y las humanidades
escindiendo a la especie humana de los ecosistemas. Desde la Catedra Ambiental
GPO en la Universidad del Tolima, se plantea una visién de la ecologia desde
el reconocimiento de los saberes en contraste con el conocimiento cldsico y las
normas establecidas para la comprension de la vida. Ademas de una reflexion
frente a las tendencias de la agroecologia, la economia ecoldgica y la ecologia
politica como apuestas alternativas en emergencia.
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8.11. Problemas y conflictos ambientales en el marco de las relaciones politica
ambiente y desarrollo

Los problemas y conflictos ambientales son situaciones dindmicas
relacionadas con el contexto y en un tiempo determinado, que generalmente se
manifiestan de manera directa en la naturaleza, con afectaciones en los grupos
humanas mas vulnerables, los cuales se establecen desde luchas territoriales
con tintes desde lo social, cultural, politico y econdémico. Es decir, dichas
problematicas se representan en desbalances ecologicos (ciclos biogeoquimicos,
redes troficas, fenomenos de coevolucion), a causa de la degradacion de los
diferentes componentes ecosistémicos. Los aspectos sociales y culturales que
hacen parte de los territorios, y que se encuentran en una interaccion o trama
relacional constante con los ecosistemas también se ven afectados

Las problematicas ambientales son un contenido adecuado y necesario en
los procesos de educacion ambiental que requiere no solo mencionar o describir,
sino comprender en profundidad. “La educacion ambiental busca comprender
criticamente los problemas ambientales, integrando los aportes de las ciencias
naturales, las sociales y las humanidades, en un marco de interpretacion compleja
de dichos problemas y sus soluciones” (Terron y Gonzalez, 2009, p. 59).

En consecuencia, los problemas ambientales requieren también una
mirada del ambiente que los integre mas alla de la biologia. En Loureiro (2016)
y segun Acselrad (2004) el ambiente debe dejar de ser visto como producto
histdrico de las relaciones sociedad—naturaleza para convertirse en un complejo
de relaciones objeto de disputa en los diferentes territorios donde se presentan los
problemas y conflictos ambientales.

Desde la educacion ambiental a nivel superior, Eschenhagen (2016)
afirma que no hay una receta, herramienta, ni camino inequivoco para decir
“esto es la educacion ambiental superior” y que tampoco se trata simplemente
de “incorporar la dimension ambiental” en diferentes tematicas u ofrecer una
materia adicional sobre “lo ambiental”; en estos diferentes y posibles caminos la
Catedra Ambiental GPO de la Universidad del Tolima comprende esta educacion
como una emergente y necesaria apuesta por la formacion de ciudadanos
consientes, reflexivos y criticos, acerca de las causas y consecuencias de
problemas, situaciones, conflictos y potencialidades ambientales, que en didlogo
con la formacién de diferentes campos del saber influya en la toma de decisiones
profesionales y personales, individuales y colectivas, al incorporar este tipo de
pensamiento y reflexiones ambientales. Como lo menciona Eschenhagen (2016,
p. 80) citada por Florez et al., (2019), “la educacion ambiental a nivel superior
implica posibilitar unas bases epistemologicas solidas, asi como un conocimiento
de las causas sociohistoricas de los problemas ambientales para comprender la
complejidad ambiental” (p. 168).
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Importa entonces un abordaje desde la realidad y para la realidad, los
problemas y preguntas llevados al aula son reales, al igual que los problemas y
conflictos que enfrentan las comunidades y los cuales en su mayoria desconocemos
en el afan de dar cumplimiento al plan de estudios o de replicar discursos
hegemonicos como el del desarrollo sostenible. Los aspectos relacionados con
la formacion ambiental son emergentes y con grandes posibilidades reflexivas
y para la accion, alrededor de los cuales se asocian conceptos basicos de las
diferentes areas del saber, que con la articulacion adecuada pueden generar
verdaderos cambios de pensamiento que transformen la escuela, los individuos y
las colectividades.

Desde esta perspectiva, la apuesta por la resignificacion del ambiente y
la busqueda de la sustentabilidad ambiental, constituyen proyectos estratégicos
formativos fundamentales para cualquier sociedad que pretenda potenciar sus
horizontes de bienestar y buen vivir, tanto para las presentes como para las
futuras generaciones. La diferencia basica entre una problematica y un conflicto
ambiental es de orden politico, dado que, si bien en ambas la alteracion de las bases
ecosistémica o cultural es potencial o evidente, s6lo en los conflictos ambientales
existe una confrontacion entre actores sociales con intereses, cosmovisiones,
percepciones y objetivos diferentes. Con base en lo anterior podemos sefialar
que no todo problema ambiental es un conflicto ambiental, pero todo conflicto
ambiental fue precedido por el desarrollo de una problematica ambiental (Vera et
al., 2019, p. 108).

En sintesis, para la Catedra Ambiental GPO importa reconocer de manera
critica y reflexiva las dinamicas, problemas y conflictos ambientales locales,
derivados de las demandas globales y del modelo de desarrollo imperante. En
particular, el departamento del Tolima y Colombia poseen particularidades que
requieren de la reflexion académica y la accion social para que los ciudadanos
puedan conocer y defender sus territorios y generar propuestas alternativas de
sustentabilidad ambiental.

8.12. Conclusiones

La universidad debe responder a las diferentes situaciones ambientales
que se presentan en los contextos locales de las comunidades y que pueden ser
intervenidas por profesionales de diferentes disciplinas que, de manera articulada
con las comunidades, aporten en la comprension interdisciplinaria de estas
realidades y giren hacia el planteamiento de posibles alternativas de solucion.
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La formacion ambiental hace parte de la formacion integral de los
ciudadanos y desde perspectivas criticas, alternativas busca poner en cuestion
causas y consecuencias de los modos de vida insustentables. Son necesarios los
procesos de formacion que apuntan a superar la vision ecologista o naturalista
del ambiente a una mirada mas compleja, donde se involucran aspectos sociales,
politicos, éticos, econdémicos, entre otros, entendiendo las relaciones de
interdependencia con el mundo de lo vivo.

La Catedra Ambiental GPO se consolida como una apuesta académica
integrada por colectivos interdisciplinarios de docentes que de manera permanente
reflexionan sobre un proceso formativo desde el pensamiento ambiental critico,
alternativo y propositivo. El didlogo entre las diferentes disciplinas, y entre
los conocimientos y la valoracion de los saberes para generar comprension de
las diferentes dinamicas de la vida en el planeta, se constituye en una apuesta
innovadora frente a la repeticion de conocimiento de manera enciclopédica sin
mayor comprension y sin generacion de compromiso frente al cambio.

El pensamiento ambiental latinoamericano y la perspectiva del sur
global permiten una lectura propia de las realidades ambientales desde marcos
conceptuales alternativos y rupturas epistémicas coloniales. Las diferentes
tensiones propuestas frente a las bases conceptuales de la formacién ambiental
en la Catedra GPO, se ubican en los discursos de frontera, alternativos, desde el
pensamiento critico y la comprension compleja del ambiente.

Se recomienda concluir alrededor de cuales son esos fundamentos y
reflexiones tedricas para pensar y proponer una educacion ambiental superior.
La experiencia es enriquecedora y tiene mucho por aportar al debate. Falta
poner a conversar la experiencia con autores y debates recientes, alrededor de
los conceptos propuestos y los fundamentos epistemoldgicos y ontoldgicos, que
existen en el medio académico.

La educacion ambiental en las universidades debe girar en torno a la
construccion de pensamiento ambiental capaz de reconocer situaciones, problemas,
conflictos y potencialidades ambientales conflictos en contexto, con miras a que
dicho pensamiento integrado en los diferentes campos de formacion profesional
sea susceptible de ser incorporado en la toma de decisiones profesionales de y las
acciones personales.

La educacion ambiental a nivel superior en América Latina debera
integrar elementos politicos sociales culturales, econdmicos naturales, asi como
la compresion de estas dindmicas a nivel local y global.
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9.1. Introduccion

Hoy dia, la educacién ambiental se ha convertido en una necesidad social
y cultural que impone cambios considerables en las maneras como se gestiona el
conocimiento y las tecnologias desde lo local, regional y global. El accionar ha
de parecerse cada vez mas a nuestras realidades, de modo que con la urgencia
que la contemporaneidad reclama, sirva esta, para ofrecer respuestas urgentes y
particularizadas a toda sociedad y sus estratos.

Formacion, investigacion y vinculacion universitaria con la sociedad
desde una perspectiva ambiental holistica e integradora, alcanza a todos los
niveles educativos desde lo formal, pero con vinculos cada vez mas solidos a
lo no formal e informal (Mejia et al., 2022), de modo tal, que se garantice la
preparacion de ciudadanos capaces de enfrentar los desafios del desarrollo
sostenible, siendo estos portadores de una ética ambiental responsable, inclusiva
y de respeto a la diversidad, en correspondencia con el modelo de desarrollo
socioeconomico asumido por cada pais.

Cuba, como el resto de los paises latinoamericanos, ha vivido la
degradacion de su medio ambiente natural desde hace ya varios siglos,
comenzando por la dominacién colonial, la que, para nuestro caso, se extendio
hasta el ultimo lustro el siglo XIX; seguida de 59 afios de poderio neocolonial
con practicas econdmicas invasivas y no sostenibles que, agravaron la crisis e
impidieron cualquier posible esfuerzo por una educacion, al menos matizada por
los principios del conservacionismo caracteristicos de esos tiempos.

* Universidad de Ciencias Pedagogicas Enrique José Varona, Centro de Estudios de Educacién Ambiental
(GEA). Ejes de investigacion: educacién ambiental, excursiones docentes y practica de campo.

** Universidad de Ciencias Pedagdgicas Enrique José Varona. Centro de Estudios de Educaciéon Ambiental
(GEA). Ejes de investigacion: educacién ambiental, responsabilidad ambiental y geografia regional.

*#% Ministerio de Educacion Superior. Direccion de Ciencia, Tecnologia, Innovacion y Medio Ambiente. Ejes
de investigacion: educacion, ambiente y desarrollo.
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Durante los afios sesenta y setenta del siglo XX, la educacion cubana,
bajo la efervescencia del triunfo revolucionario, se centré fundamentalmente en
la lucha contra el analfabetismo que llevo en sus cartillas la educacion naturalista
heredada de pedagogos latinoamericanos de finales del siglo XIX. No se tiene
referencia de la existencia entonces, de resoluciones o politicas educacionales
orientadas al desarrollo de la educacion ambiental en los planes y programas
de Estudio, no obstante, y de manera espontanea, comenzaron a aflorar valiosas
experiencias principalmente, desde las Ciencias Naturales.

En Cuba, el Sistema Nacional de Educacién cumple con la finalidad de:
“garantizar la formacion de las nuevas generaciones y a todo el pueblo en la
concepcion cientifica del mundo, [...] de desarrollar en toda su plenitud humana
las capacidades intelectuales, fisicas y espirituales del individuo [...] con alto
nivel de responsabilidad” (PCC, 1978, p. 369). Desde 1961, mediante la Ley de
Nacionalizacion de la Ensefianza (Asamblea Nacional, 1961), se establecio la
gratuidad de la educacion y se asignd al Estado el deber de proveerla a toda la
poblacion, desde la primera infancia hasta la adultez, con calidad, cientificidad,
conscientemente, organizada y de manera continua.

Como sistema, comprende al conjunto de estructuras, funciones, 6rganos,
politicas, planes e instituciones que, tienen a su haber las responsabilidades
descritas. Desde la creacion en 1976 del Ministerio de Educacion Superior, este
ha tenido a su cargo la formacion integral de los estudiantes de nivel superior, la
educacion de posgrado, el desarrollo de la ciencia, la tecnologia y la innovacion
en las universidades y sus entidades de ciencia, tecnologia e innovacién
adscriptas, asi como la extension de su quehacer a toda la sociedad (Asamblea
Nacional, 2021), bajo la vision de que los procesos universitarios orientados al
desarrollo sostenible, compatibilizan la satisfaccion de las necesidades, opciones
y capacidades del ser humano protagonista de su tiempo y comprometido con el
futuro, garantizan la cultura, distribuyen adecuadamente los costos ambientales y
amplian la participacion social (Alarcén, 2016).

Como en la gran mayoria de las universidades latinoamericanas, las
casas de altos estudios en Cuba, asumen el auge que la educacién ambiental, ha
tenido en los ultimos afios, principalmente por sus contribuciones al desarrollo
de potencialidades en relacion con la gestion del conocimiento, las habilidades,
actitudes, valores y modos de actuaciéon, como componentes de la formacion
ciudadana que se asocian intrinsecamente al comportamiento de los individuos y
la colectividad en el medioambiente.

Los criterios y directrices que habrian de inspirar el desarrollo del

movimiento educativo ambiental en las décadas siguientes, y hasta nuestros
dias, fueron establecidos en la Conferencia Intergubernamental de Educacion

Rafael Bosque Suirez - Amaparo Osorio Abad - Tania Merino Gémez



Ambiental, Thbilisi, (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 1977). Entre los efectos importantes
relacionados con la investigacion como una de las vias para contribuir a este,
pueden mencionarse:

e La educacién ambiental debe impartirse a personas de todas las
edades, a todos los niveles y en el marco formal y no formal, pues
debe constituir una educacion permanente general y estar orientada
hacia las comunidades.

e Se define la educacion ambiental como el resultado de una
reorientacion y articulacion de diversas disciplinas y experiencias
educativas.

e A partir de este evento se materializa el Programa Internacional de
Educacion Ambiental (PIEA) y se inserta la educacion ambiental en
los programas de formacion y superacion de docentes.

e Ensusdeclaraciones finales, insta a los Estados a crear organizaciones
coordinadoras e impulsoras de las actividades de educacion ambiental,
estimulando la investigacion y el intercambio de experiencias.

El Congreso Internacional sobre Educacion y Formacion Ambiental,
Moscu (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura [UNESCO]; Programme des Nations Unies pour 1’Environnement
[PNUE], 1987); enriquecid este enfoque a partir de aspectos medulares como
la informacion, la investigacion y la experimentacion de contenidos y métodos,
la formacion de recursos humanos y profesionales, asi como, la cooperacion
regional e internacional.

La Conferencia Mundial sobre Medio Ambiente o Cumbre de Rio
(Naciones Unidas, 1992), indicd expresamente que la educacion ambiental es
indispensable paralamodificacion de actitudes y para desarrollar comportamientos
compatibles con un desarrollo sostenible y, por ello, ha de ser introducida en todos
los niveles educativos, reexaminando sus programas, metodologias y estatutos.

El Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible, comprendido entre 2005 y 2014, se orientd a desechar la concepcion
tradicional de la educacion y a promover la interdisciplinariedad y el aprendizaje
integral, la educacion en valores, el pensamiento critico, la diversidad
metodologica, las decisiones participativas, y una informacion aplicable a la
realidad local antes que, a la nacional (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2005).
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Mas recientemente, en el documento final titulado Transformar Nuestro
Mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, (Naciones Unidas, 2015);
entre los 17 Objetivos que expresa, queda de manera explicita la importancia de
la educacion, en su sentido mas amplio, al proponer, la promocién de un enfoque
transdisciplinar e integrado de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS),
necesaria de ser integrada a los procesos universitarios desde sus cinco ambitos
de accidn prioritaria fundamentalmente el asociado a la transformacion de los
entornos de aprendizaje (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2020).

Las cumbres y declaraciones a las que se hizo referencia, marcaron hitos
en la concepcion de la educacion ambiental y su desarrollo, son expresion de la
evolucion creciente de la sensibilidad y la conciencia humana acerca de la gravedad
de los problemas ambientales y de la importancia de la educacion en busqueda de
una adaptacion resiliente y la mitigacion (Merino, 2019). Independientemente de
las diferencias que puedan presentarse entre uno u otro, la contribucién por ellos
aportada, constituye la base para la construccion de un estado del arte en torno a
la educacion ambiental.

9.2. Desarrollo

A escala global, la problematica ambiental justifica la busqueda de
alternativas que, como la educaciéon ambiental, sean capaces de transmitir
informaciones complejas en términos sencillos, claros y rigurosos; desde las
universidades, ha de integrar los diferentes espacios, procesos y actores de la
formacion profesional; requiere, ademas, ser enriquecida y conceptualizada en
la practica, a partir de la situacion concreta del mundo de hoy. Su definicion,
resulta dificil enmarcarla en una sola interpretacion, basicamente por su caracter
polisémico que, mas alla de lo epistemoldgico, se centra en el entendimiento y
concepcion del mundo como sistema complejo e integrado, de modo que implique,
la gestion del conocimiento ambiental, la toma de conciencia y la participacion
ciudadana.

La diversidad de estudios que en torno a ella se acumulan entre la
comunidad cientifica, administrativa y publica, hacen que se le valore un campo en
constante construccion, donde la investigacion tiene un papel primordial, al poder
aportar las nuevas tendencias y resultados logrados mediante estos procesos. En
particular, es crucial el papel de la formacion docente para consolidar lo logrado
en los niveles inicial, primario y basico; asi, la educacion superior, tiene el reto
de afianzar las bases de los contenidos asociados al tema ambiental, y a su vez
propiciar acciones transformadoras por parte de los estudiantes.
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Como respuesta, la educacion terciaria en Cuba se caracteriza por
la formacion continua en y para el empleo, desde la planeacion misma de los
procesos se concibe la educacion para el desarrollo sostenible, de ahi que la
contribucién cubana a la meta Objetivo Desarrollo Sostenible (ODS) 12.8
incluya a todos los programas y modalidades de estudio en este nivel; al tiempo
que, el comportamiento de la matricula y la tasa bruta de escolarizacion, asciende
por afio y esta en correspondencia con las demandas del desarrollo econdmico y
social del pais al 2030.

Figura 9.1. Estudiantes matriculados en Educacion para el Desarrollo Sostenible.

Matriculados en planes y programas de la educacion
terciaria que incorporan la educacién para el desarrollo
sostenible
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Fuente: prontuario estadistico, enero 2019, pag. 11

Fuente. Elaboracion propia de los autores con base en datos del Ministerio de Educacion Superior
(MES, 2020).

Los centros de la educacion superior, como entidades docentes e
investigadoras son el principal agente de cambio que debe proporcionar respuestas
a los problemas ambientales a partir de nuevos paradigmas que expliquen la
realidad, asi como, las transformaciones cientificas y tecnoldgicas necesarias
para su perfeccionamiento; se responsabilizan con la gestion y capacitacion del
potencial humano emprendedor del cambio. Tales practicas han de ocuparse,
ademas, por el diagnodstico y la evaluacion de los impactos de los procesos
universitarios en el medio ambiente, bajo practicas sostenibles y coherentes con
lo que ensefia e investiga.

La educacion ambiental se valora entonces, como una alternativa
ética que invita a repensar la posicion del ser humano como componente del
medio ambiente, tema recurrente en proyectos y formaciones universitarias, su
investigacion necesita de estudios asociados al estado del arte que, desde su
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disefio mismo, afiancen la formulacién y dimensiones del tema a investigar;
facilite el alcance de la informacion, responda y genere nuevas demandas de
conocimiento y establezca comparaciones con situaciones paralelas. La necesaria
sistematizacion de fuentes, resultados e impactos vinculados al estado del arte,
ofrece posibilidades diversas para la comprension de la problematica ambiental
o sencillamente del por qué estudios anteriores no han contribuido a revertir este
hecho (Carvalho, Merino, y Bosque, 2018).

Al asumir el compromiso con la Agenda 2030, el Ministerio de Educacion
Superior, con su sistema de universidades y entidades de ciencia, tecnologia e
innovacion, ha incrementado en nimero los proyectos de educacion ambiental
que incorporan la produccion y consumo sostenible con marcado enfoque hacia
la profesion. En los afios 2018 y 2019, aunque los nimeros globales disminuyen,
debido a la reorganizacion del Sistema de Programas y Proyectos, los impactos
de los resultados cientificos se refuerzan y extienden entre las comunidades y sus
publicos meta.

Tabla 9.1. Cantidad de proyectos de educacion ambiental.
SERIE 2016 2017 2018 2019

Proyectos de educacion ambiental
que incorporan la produccion y
consumo sostenible

17 39 38 37

Fuente. Elaboracion propia de los autores (2020).

Entre los procesos que han contribuido a estos resultados que, de manera
permanente y continua muestran una tendencia ascendente, se encuentran el
posgrado y el de ciencia, tecnologia e innovacion; la defensa de resultados de tesis
doctorales afines a la educacion ambiental y al medio ambiente, desde la optica
pedagobgica, viene acumulando experiencias valiosas en el pais desde la década
de los ochenta del pasado siglo XX. Sistematizar estas contribuciones, cuyos
impactos alcanzan a todo el Sistema Nacional de Educacion y que, en muchos
casos, trascienden a otras esferas de la produccion y los servicios; constituye el
objetivo fundamental de este apartado.

Los hallazgos resultantes de la sistematizacion de resultados identificados
en el amplio compendio de tesis, han sido valiosos para una primera aproximacion
en la construccion del estado del arte de la educacion ambiental en Cuba, y
sobre esta base, establecer linea base, proyectar nuevas metas de investigacion
y desarrollo futuro, modificar procesos formativos y proponer adecuaciones de
politicas hacia lo interno y externo de los contextos universitarios.
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El trabajo desplegado en este sentido, y que en lo adelante se detalla,
ha sido arduo y no exento de barreras fundamentalmente, aquellas de orden
comunicativo que posibiliten advertir hasta donde se ha llegado y cudl seria
la continuidad de otros estudios, ha sido limitado y complejo el desarrollo de
nuevas investigaciones, con el afiadido de que, en ocasiones, se comprueban
temas y resultados muy semejantes; observandose insuficiencias en otros topicos
(Bosque, Osorio y Merino, 2016).

Siendo asi, es importante tener en cuenta como antecedentes, las tesis
doctorales culminadas por investigadores de las universidades del pais, asociadas
al tema planteado. Un resultado cientifico que posibilita perfeccionar la orientacion
de los procesos universitarios, acorde a las nuevas metas establecidas en la
Agenda 2030, es la utilizacion del estado del arte como guia para la formulacion
y ejecucion de nuevos proyectos.

Son antecedentes y referentes tedricos-metodoldgicos de este resultado,
las cuatro investigaciones, presentadas por el Centro de Estudios de Educacion
Ambiental-GEA3* (CEEA-GEA), de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas
Enrique José Varona (UCPEJV) de La Habana (Cuba).

La primera investigacion (2006-2009) se orienté hacia la educacion
ambiental permanente de los profesionales de la educacion; la segunda
investigacion (2010-2012) estuvo dirigida a disefar una estrategia pedagogica,
que oriente al profesional de la educacion, para el desarrollo de la formacion
ambiental ciudadana desde el vinculo escuela comunidad; la tercera investigacion
(2013-2015) posibilitdo la implementacion en la practica, de los resultados
teoricos-metodologicos culminados en los estudios anteriores; y la cuarta
investigacion (2016-2019), para revelar el aporte tedrico-practico del CEEA-
GEA a la educacion ambiental y energética.

Estos resultados de investigacion han sentado las bases teorico-
metodologicas para incorporar y desarrollar la educacion ambiental en los
procesos sustantivos de la institucion. El objetivo principal de la presente
publicacién, es describir cudl ha sido el camino recorrido por el CEEA-GEA,
hacia el estado del arte de la educacion ambiental, desde las tesis doctorales en
Ciencias Pedagodgicas en Cuba, precisando, los resultados cientificos culminados
en la UCPEJV.

84 El Centro de Estudios de Educacion Ambiental (GEA), se decretdé por Resolucion Rectoral, en el 2012 y
tiene sus antecedentes en los Grupos Multidisciplinarios de Educacion Ambiental, creados en Cuba en 1988. A
partir de 1995 y teniendo en cuenta las experiencias acumuladas, surgio el Proyecto GEA, que fund6 un sistema
de equipamientos para el desarrollo de la educacion ambiental y energética en la Universidad, y desde la inves-
tigacion, se implementa en tres areas claves: superacion del personal docente y de direccion; actualizacion de la
dimension ambiental en los planes y programas de formacion de profesores; el disefio y ejecucion de proyectos
ambientales.
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9.3. Principales aportaciones reveladas en las tesis doctorales

La metodologia utilizada para dar cumplimiento al objetivo del trabajo
presupuso, el desarrollo de etapas intimamente vinculadas, para su cumplimiento
se utilizaron entre otros, los métodos y técnicas siguientes:

e Analisis de los productos del proceso y sus resultados (revision
de tesis de doctorados sobre educaciéon ambiental e informes de
proyectos de investigacion).

e Guia para el andlisis de las tesis de doctorados y de informes de
proyectos de investigacion.

e Combinacion de técnicas visual, oral y documental.

La construccion del estado del arte comenzd con la revision de la
informacién y una metodologia descriptiva documental (Londofio, Maldonado
y Calderdn, 2014), y se distribuyd en dos momentos, el primero, conocido
como fase heuristica, que consistio en la preparacion, exploracion, recoleccion
y seleccion de la informacion; determinacion de las tesis doctorales en el area de
las Ciencias Pedagogicas, relacionadas con la educacion ambiental; y el segundo,
la fase hermenéutica, para la interpretacion y construccion teorica del estado del
arte, revision documental, lo que posibilité la verificacion de las tesis doctorales
que se ajustaban al fundamento del enfoque planteado en la investigacion.

El estudio se concibio desde la técnica de revision, en diferentes bases
de datos y repositorios documentales de diversas universidades, la que permitid
hacer un recorrido por las disimiles tesis doctorales culminadas en el periodo del
1980 al 2021, para lo que se plantearon distintos momentos para su desarrollo.

Entre las deducciones que anteceden a la fundamentacion de este resultado,
donde se explicita con mas detalle el decurso de este estudio, estan los articulos:
El estado del arte de la educacion ambiental y energética en las Universidades
de Ciencias Pedagogicas en Cuba (Bosque, 2014); donde se pretendié difundir
el conocimiento que se ha venido generando de forma progresiva en los ultimos
afios en el campo de la investigacion sobre este tema; y orientar los aspectos
educativos y pedagogicos presentes en las tesis defendidas, e incluia el listado de
estas ultimas hasta diciembre del 2012.

También, se mostraron resultados similares en el articulo: Las tesis
doctorales sobre educacion ambiental: contribuciones desde las universidades
pedagdgicas cubanas (Bosque, Merino, y Osorio, 2014); donde se presento la
esencia de los resultados consultados, precisando la contribucion a la teoria y la
aportacion practica.
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Posteriormente, se contintia el estudio con los: Aportes de las tesis
doctorales en Ciencias Pedagogicas a la educacion ambiental en Cuba (Bosque 'y
Osorio, 2017); que contiene la relacion de todas las tesis de doctorado mostradas,
en el periodo posterior al afio 2013 hasta diciembre del 2017; precisando el
tipo de resultado alcanzado y hasta donde llegaron con la investigacion, lo que
posibilita acortar esfuerzos humanos y econdmicos, asi como, evitar repeticiones
en el campo de la ciencia.

Otro resultado concluido ha sido: principales aportes de las tesis
doctorales de educacion ambiental en la Universidad de Ciencias Pedagogicas
Enrigue José Varona (Bosque, Osorio y Merino, 2018); y muestra las tesis
culminadas por investigadores de la Universidad, entre 1998 y 2018, asociadas
al tema planteado, que transitan desde la importancia de utilizar la localidad, la
aplicacion de la excursion docente como forma de organizacion de la ensefianza,
la educacién ambiental en diferentes niveles de educacion, el desarrollo de la
cultura energética, las actividades experimentales, la formacion y superacion de
profesores, la actitud ambientalista en docentes, la funcion orientadora para la
educacion ambiental, el valor responsabilidad ambiental, la educacion ambiental
comunitaria y la preparacion del profesorado para el desarrollo de la educacion
ambiental.

En el XI Taller Internacional, Universidad, Medio Ambiente, Energia
vy Desarrollo Sostenible, del XI Congreso Internacional de Educacion Superior,
Universidad 2018; se imparti6 el curso: “Universidad y estado del arte de la
educacion ambiental, un reto a la sostenibilidad del desarrollo” (Carvalho, Merino
y Bosque, 2018); su objetivo se centrd en la exposicion de fundamentos para la
construccion de estados del arte en torno a la educacion ambiental, ejemplificados
en los casos Brasil con las experiencias del Proyecto EArte; y Cuba, donde,
desde la universidad de Ciencias Pedagogicas Enrique José Varona, se coordina y
desarrolla el proyecto, sistematizando en educacién ambiental.

De este ultimo, los pasos iniciales de la primera tarea desarrollada,
consistid en la fundamentacion y planteamiento de la necesidad del proyecto,
para lo cual se conformo el compendio de resultados sobre educacion ambiental
a los que se tenia acceso. Como accion, esta primera tarea ha sido permanente, de
un inventario inicial de 70 tesis, hoy la cifra pasa de ser duplicada.

La busqueda y asuncion colectiva de criterios de clasificacion-seleccion,
acciones de las tareas siguientes desde las cuales comienzan a alcanzarse los
primeros resultados entre los que se reafirmo, el cardcter polisémico de la
educacion ambiental dentro del pais y con tendencia a su regionalizacion; la
consideracion, casi como un campo independiente de la educacion energética,
con investigaciones centradas mas en el ahorro de portadores energéticos que, si
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bien educa y gestiona experiencias positivas, es solo una arista de lo que el tema
representa para el medioambiente; la tarea demostrd la necesidad de penetrar en
la formacion ambiental de educadores desde su formacion inicial en el pregrado
y de manera continua desde el posgrado.

El resultado alcanzado hasta la fecha muestra, que desde el afio 1980
hasta diciembre del 2021, se han defendido 149 tesis de doctorado; el inventario
contiene todas las presentadas en este periodo. En esta ocasion, se hace
referencia de manera general, a las tesis registradas a nivel de pais, y se muestra
la sistematizacion culminada recientemente en la Universidad de Ciencias
Pedagogicas Enrique José Varona.

Después de realizar el inventario de las tesis doctorales, teniendo en
cuenta los aspectos comunes para el estudio de las memorias escritas, como son:
afio de entrega para su exposicion o defensa; autor; titulo; tipo de doctorado,
institucion, provincia (aparece el nombre de donde proviene el investigador y
no el lugar donde se formé o defendio); niveles de educacion (en el caso que se
especifique o declare) y drea de estudio; se procedio al andlisis del contenido,
estableciéndose los items que se mencionan y particularizan posteriormente:
tipos de resultados; temas investigados; areas de estudio y niveles de ensefanza.

El estudio posibilitd, ademas, precisar etapas y preferencias de las tesis
concluidas, los temas o contenidos no desarrollados hasta la fecha y los resultados
por provincias; en consecuencia, se constatan los aspectos siguientes:

9.3.1. Tipos de resultados

Los hallazgos mas frecuentes en cantidad, derivados de este trabajo, son
los que no se refieren a un aspecto preciso; por ello, es que no se especifica el
tipo de resultado. A continuacion, se relacionan las estrategias de diversos tipos;
y de acuerdo con los datos obtenidos, le sigue por orden de predominancia, lo
metodologico y lo didactico, por mencionar algunos.

9.3.2. Temas investigados relacionados con la educacion ambiental y energética

La tematica ambiental y energética en Cuba es variada y de gran amplitud,
mostrando resultados hacia disimiles areas del conocimiento, incorporando
diversas formas de organizacion y recursos. Los datos cuantitativos sefialan hacia
el predominio de la precision de la educacion ambiental como tema central; a
continuacion, las tesis se proyectan hacia los estudios locales, excursion docente,
medio ambiente, componentes naturales, paisajes, aprendizaje de la naturaleza,
cultura toponimica local, potencialidades del microambiente escolar, amor a la
naturaleza y practica de campo; le siguen los trabajos dirigidos a la formacion.
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9.3.3. Areas de estudio

Este item también justifico un aspecto a valorar en la indagacion para
futuras investigaciones, pues como puede observarse, existe una abarcadora
cantidad de areas a las que se han dedicado estos estudios; sin embargo, al
margen de existir un conjunto de tesis que indican hacia donde se han dirigido
sus resultados, en la mayoria no aparece precisado, por lo que se denominan
areas no especificadas; o sea, se infiere que la investigacion puede ser aplicada a
cualquiera de las que se relacionan, u otras que no aparecen en este informe. Le
siguen por orden de cantidad las dirigidas a las Ciencias Naturales.

9.3.4. Niveles de educacion

Otro item identificado a partir de la lectura de las tesis corresponde a
los niveles de educacion, evidenciando su presencia en casi todos los existentes
en el pais. Se pudo constatar la existencia de un mayor predominio de trabajos
conducentes a la educacion superior, seguidos de la secundaria basica. Existe
una amplia variedad de tesis que analizan este tema sin especificar los niveles
a los cuales se destinan, estas fueron clasificadas como generales, toda vez que
pueden ser aplicadas en cualquier nivel de ensefianza. Se constata que los niveles
menos trabajados y hacia donde deben orientarse investigaciones futuras son: la
educacion inicial, la educacion primaria y la educacion especial, por ser esenciales
en esos primeros momentos de la vida de los seres humanos.

9.3.5. Etapas y preferencias de las tesis doctorales concluidas

Los datos expresan que, el area de investigacion en educacion ambiental,
en tesis doctorales en Ciencias Pedagodgicas, surge en Cuba a partir de los inicios
de los afios ochenta, pero se consolida su produccion cientifica, en la década
siguiente y con una mayor estabilidad a partir del afio 2004, cuando se observa
un gran nimero de trabajos relacionados con el tema. Es importante indicar que
el contenido energético se inicia afios mas tarde, en lo que se denomina tercera
etapa.

Al tener en cuenta los antecedentes precisados con anterioridad, se han
establecido cuatro etapas, que responden a particularidades que se precisan en
cada una de ellas, y también se tuvo en cuenta, el perfeccionamiento de la politica
ambiental nacional: la inicial en los afios ochenta hasta 1995; la segunda, que
comienza en 1996 y es cuando se realiza la primera tesis en opcion al grado
cientifico de doctor en Ciencias Pedagodgicas, en particular, de educacion
ambiental; la tercera, da inicio en el 2004 hasta llegar al 2012. Posteriormente,
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se identifica una cuarta etapa, iniciando en el 2013 hasta el 2021. A manera de
sintesis se muestran a continuacion.

1. Etapa 1980-1995. En estos afios se elaboraron tesis dedicadas a aspectos
generales relacionados con el medio ambiente, como: diversidad vegetal
y cultura de la comunidad; analisis comparativo de paisajes de Cuba
y metodologia de la ensefianza del tema el hombre y la biosfera, sin
explicitar lo concerniente a la educacion ambiental.

2. Etapa 1996-2003. En 1996 se defiende la primera tesis doctoral donde

se declara desde el titulo y se desarrolla en su contenido, la educacion
ambiental. El tema carecia de antecedentes, tanto en su investigacion
como en sus aspectos documentales, por lo que marca pautas para
posteriores estudios.
También es necesario resaltar que es en esta etapa, precisamente en el
1999, cuando aparece por primera vez una tesis dedicada a la didactica
del medio ambiente. Otro rasgo distintivo de la etapa fue que en el afo
2003 se defiende la tesis donde aparece por vez primera el término
desarrollo sostenible, ademas, de ser la que inicia resultados hacia las
ciencias de la educacion. Se aleccionan en este periodo estrategias de
diversos tipos.

3. Etapa2004-2012. Es en el inicio de esta etapa cuando se defiende la tesis
que incorpora la dimension ambiental en la formacién inicial de docentes,
y que compila las experiencias de muchos afios de trabajo en la formacion
ambiental de los docentes en Cuba. Otro rasgo a destacar en este periodo
fue que, en el afio 2006, se defiende la primera tesis orientada hacia el
desarrollo de la cultura energética, también se presentan investigaciones
donde se muestra el tema de la energia como componente del medio
ambiente.

4. Etapa 2013-2021. Entre los aspectos mas significativos de esta etapa
se encuentran, resultados orientados hacia: la educacién patrimonial;
la formacion de la conducta ambiental en el escolar con diagnostico de
retraso mental leve; el trabajo con el mapa como método para el desarrollo
de la educacion ambiental; la educacion ambiental para el desarrollo
sostenible a través del trabajo con los proyectos de la UNESCO; la
educacion para la percepcion de riesgos de desastres; desarrollo de la
cultura ambiental turistica; manejo responsable de los productos quimicos
peligrosos; evaluacion de la formacion ambiental; educacion ambiental
para la formacion del licenciado en economia; educacion ambiental para
el desarrollo sostenible en cuencas hidrograficas, la dimension ambiental
de la superacion profesional para musedlogos municipales; la educacion
energética de los estudiantes en el proceso educativo; y el consumo
sostenible en la formacion ambiental.
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A tenor del estudio realizado y como complemento de las deducciones
se comprobaron algunos temas o contenidos no trabajados en tesis doctorales:
evaluacion de la educacion ambiental y energética. Estudios comparados sobre
educacion ambiental entre provincias de Cuba o con otros paises. La incorporacion
de estos tratados en areas como: Educacion Fisica, Lenguas Extranjeras,
Educacion Artistica, Educacion Laboral e Informatica. Analisis de dimensiones
e indicadores de desarrollo de la educacion ambiental y energética en Cuba.
Equipamientos para la educacion ambiental y energética. Analisis historico de la
formacion del educador ambiental cubano. La educacion ambiental y energética
en la modalidad a distancia. Fundamentos del pensamiento ambiental cubano. El
tratamiento bioético de la educacion ambiental y energética o del medioambiente.

Figura 9.2. Distribucion de las tesis defendidas por provincias.
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Otro componente que facilitd el estudio fue, revelar la cantidad de
resultados obtenidos por provincias en todo el pais. Para todos los casos, la
distribucion tomo como referencia el lugar de procedencia del candidato a Doctor
en Ciencias Pedagogicas (PhD), y no el de la institucion autorizada en la que se
defendio la tesis (Figura 9.2.).

Al realizar el analisis desde este punto de vista, se constatd que las
provincias de La Habana, Villa Clara, Holguin, Santiago de Cuba y Camagiiey,
concentran la mayor produccion cientifica en tesis doctorales en educacion
ambiental, en el area de las Ciencias Pedagogicas, en correspondencia con la
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evolucion y desarrollo en estos territorios, de los grupos multidisciplinarios
de educacion ambiental, donde algunos de estos se convirtieron en centros de
estudios de educacion ambiental o de medioambiente. Los resultados en general,
muestran una distribucién representativa a nivel de pais, aunque con algunas
diferencias cuantitativas para algunas provincias, lo que conlleva a generar
procesos de organizacidon desde la ciencia, la investigaciéon y la innovacion, que
potencie la formacidén doctoral en esta area y que repercuta en los diferentes
niveles de ensefianza.

Ademads de presentar de manera general lo logrado a nivel de pais, para
este resultado, es importante tener en cuenta como referencias, las tesis doctorales
culminadas por investigadores de la UCPEJV. Entre las revelaciones constatadas,
estuvo precisar las contribuciones aportadas en el orden tedrico, lo que posibilita
contar con una plataforma en el tema de la educaciéon ambiental en la universidad,
y su consenso en otras instituciones del pais, y que se presenta a continuacion.

Para el término aporte (se asume como sindénimo de contribucion), se
tuvo en cuenta lo planteado por Buenavilla-Recio (s.f.) al referir que “[...] esta
estrechamente vinculada a las necesidades de desarrollo propias del fenomeno,
y/o a las demandas que la sociedad le esta planteando a la educacion o al campo
teorico en un momento histdrico determinado [...]” (p. 5).

En esta ocasion, se presenta la contribucion de 15 tesis de doctorado en
Ciencias Pedagogicas, defendidas entre el 1998 y el 2021; precisando el tipo
de resultado alcanzado y hasta donde se ha llegado en el tema, lo que posibilita
acortar esfuerzos humanos y econdémicos, asi como, evitar repeticiones en el
campo de la ciencia, dado principalmente a las necesidades del desarrollo y a las
demandas que la sociedad esta planteando a la educacion actualmente.

Para la presentacion de esta deduccion se consulto la tesis, donde se tuvo
en cuenta, los componentes del disefio teérico metodologico, en especifico, la
contribucién a la teoria (en circunstancias algunos declaran aporte teérico); en
ocasiones, fue necesario ir mas alla en la lectura del texto, para revelar la esencia
de la aportacion que se estaba presentando.

Es importante destacar, las diversas aristas y potencialidades que se
presenta en la compilacion, que va desde la utilizacion de la localidad, que se
complementa con diferentes formas de organizacion para el tratamiento de la
educacion ambiental y energética, lo que posibilita, como se puede leer en la
sintesis de algunas de las tesis, que van dirigidas a la formacion de actitudes
y valores ambientales, por resaltar uno de los elementos importantes a los que
contribuye la educacion ambiental (Osorio, Bosque y Abad, 2018). De igual
manera, facilita ganar mas claridad en los diferentes conceptos y sus definiciones,
que se han aportado hasta el momento; asi como, de las experiencias que, sobre el
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tema, se ha realizado en Cuba y su posibilidad de aplicacion teérico-practica. Las
tesis que se analizaron y sus contribuciones, son las siguientes:

Una propuesta teorico-metodologica para el estudio de la localidad
en la ensefianza de la geografia escolar. Propone conceptualizar el estudio de
la localidad como un principio en la ensefianza de la geografia, y se orienta a
sistematizar, desde el punto de vista tedrico, una concepcidn acerca de tomarlo
como base del conocimiento de la geografia escolar (Cuétara, 1998).

La excursion docente en la educacion primaria. Una propuesta para
el perfeccionamiento de su realizacion. Se planted redimensionar la excursion
docente como una forma de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje
de las ciencias naturales de la educacion primaria y se encauza a fundamentarla
desde el punto de vista teorico, utilizando como base del conocimiento el entorno
escolar (Bosque, 2002).

La actualizacion con un enfoque sociocultural del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la fisica nuclear para la formacion y superacion de profesores.
La idea que se defiende en esta investigacion es que, en correspondencia con un
enfoque sociocultural el proceso de ensefianza-aprendizaje de la fisica nuclear,
para la formacién y superacion de profesores, se debe estructurar alrededor de
los problemas mas generales que enfrentan la ciencia, la tecnologia y la sociedad
(Vazquez, 2003).

El desarrollo de la cultura energética en estudiantes de secundaria basica,
mediante una concepcion didactica integradora, que asume el enfoque historico
cultural de Vigotsky y sus seguidores, para el desarrollo de la cultura energética
en el proceso formativo de la secundaria basica (Pupo, 2006).

Estrategia pedagodgica para el desarrollo de la actitud ambientalista que
propicie el mejoramiento del desempefio profesional pedagdgico del docente.
La contribucién a la teoria pedagogica consiste en la revelacion de relaciones
especificas entre lo cognitivo, lo afectivo y lo comportamental que se dan en
el desarrollo de la actitud ambientalista, que debe asumir el profesional de la
educacion de los institutos superiores pedagdgicos y manifestar en su desempefio
profesional pedagogico (Diaz, 2009).

Estrategia pedagogica de educacion ambiental para el preuniversitario.
Se elabora un referente tedrico para la educacion ambiental, vista como
dimensién del proceso pedagodgico en el preuniversitario, donde se identifican:
las relaciones entre la educacion ambiental concebida desde la perspectiva del
desarrollo sostenible y el proceso pedagogico que se plantea la formacion integral,
considerando las caracteristicas psicologicas del estudiante de preuniversitario y
expresado en un sistema de indicadores para el contexto cubano (Merino, 2010).
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Una estrategia didactica para las actividades experimentales de ciencias
naturales en la secundaria basica, su contribucion teérica reside en la concepcion
y empleo de la actividad experimental en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las ciencias naturales en la secundaria basica, de forma que contribuya a la
elevacion de la cultura general integral de los estudiantes. Esto coloca a la actividad
experimental en un nivel superior de significacion didactica, correspondiente con
los propdsitos del nuevo modelo de escuela secundaria basica (Fundora, 2010).

Estrategia pedagdgica para la formacion inicial del profesor de secundaria
basica en la funcion orientadora para la educacion ambiental, se evidencia en
las relaciones esenciales que se establecen entre formacion inicial, orientacion
educativa y educacion ambiental, como procesos que facilitan la labor educativa
y que generan modificaciones en los modos de actuacion, tanto en la formacion
inicial del profesor de secundaria basica, como en sus estudiantes y todos los
que se implican en las actividades y acciones que se generan desde la estrategia
pedagodgica. Se conceptualizan los términos orientacion de la educacion ambiental
y la funcién orientadora para la educacion ambiental (Gibert, 2011).

Estrategia pedagdgica para el mejoramiento del desempefio profesional
pedagdgico en la educacion del valor responsabilidad ambiental en los profesores
de secundaria basica, contribuye a la teoria ya que enriquece la pedagogica, a
partir de una concepcion integradora de la educacion en valores y la educacion
ambiental, que evidencia la relacion dialéctica hombre-medio ambiente en la que
se identifican las dimensiones cognoscitiva y comportamental del desempefio
profesional pedagdgico, en la educacion del valor responsabilidad ambiental en
el proceso pedagogico (Osorio, 2012).

La asignatura Geografia en el Programa de Educacion Basica yo, si
puedo seguir. Concepcion pedagdgica, se sistematizan experiencias que revela
las relaciones esenciales entre la idea rectora, los principios, las categorias y
las caracteristicas de la concepcion pedagogica de la asignatura geografia en el
Programa de Educacion Bésica Yo, si puedo seguir (Abad, 2012).

Estrategia de educacion ambiental comunitaria desde la gestion
integrada, para asentamientos aledafios a rios altamente antropizados, contribuye
al enriquecimiento de la teoria pedagodgica toda vez que aporta elementos que
fundamentan las relaciones de integracion y subordinacién que se establecen
entre los procesos educativos que operan en una comunidad desde las posiciones
asumidas por cada uno de los agentes socializadores que en ello intervienen,
en funcién de potenciar el desarrollo local sobre patrones sostenibles de uso y
manejo de los recursos naturales como el agua. Se enriquece ademas la teoria
de la educacién ambiental al proponer premisas para la gestion integrada
de los factores que intervienen en las comunidades aledafias a rios altamente
antropizados (Morua, 2015).
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Lapreparaciondel profesorado parael desarrollo de laeducacion ambiental
en la carrera licenciatura en educacion prescolar, enriquece la teoria pedagdgica
de la educacion superior, al identificar las relaciones de complementacion entre
las vias (taller metodologico, intercambio grupal de preparacidon, ecoboletines,
concursos) que se desarrollan en la etapa de planificacion y se revelan en la
etapa de la ejecucion, estableciéndose relaciones de subordinacion entre los
componentes de la estrategia, que favorecen la preparacion del profesorado de la
carrera Licenciatura en Educacion Preescolar para el desarrollo de la educacion
ambiental (Pérez, 2017).

La educacion ambiental en la formacion de maestros primarios de nivel
medio superior, se contribuye a la pedagogia con una estrategia institucional
que en su estructura revela el contenido de la educacion ambiental como eje
integrador de las ciencias, cuya contextualizacion desde la direccion del proceso
pedagdgico, favorece el desarrollo de las acciones del curriculo de la formaciéon
de maestros primarios de nivel medio superior (Polledo, 2018).

La educacion ambiental en promotores ambientales, enriquece los
fundamentos tedricos y practicos de la educacion ambiental, en relacion a los
promotores ambientales, desde lo cognitivo, lo valorativo y lo creativo, lo cual
posibilita promover la actuacion responsable de los ciudadanos hacia los demas
componentes del medio ambiente para alcanzar la sostenibilidad ambiental de las
comunidades (Cabrera, 2019).

La educacion ambiental en el trabajo espeleologico, las contribuciones
de esta investigacion quedan centradas en los sistemas de relaciones dialécticas,
de coordinacion, de subordinacion y de yuxtaposicion, que se establecen
consecuentemente entre los espeledlogos que se preparan para la educacion
ambiental en el trabajo espeleoldgico y el contenido del programa que a tal efecto
se confecciona (Sanchez, 2020).

9.3.6. Resumen de los items considerados en las tesis
A continuacidn, se precisan los items y un breve analisis de ellos:
¢ Tipos de resultados
e Temas investigados

e Areas de estudio
¢ Niveles de ensefianza
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9.3.7. Tipos de resultados

Los hallazgos mas frecuentes en cantidad, derivados de este trabajo, son
los que se refieren a las estrategias de diversos tipos; y de acuerdo con los datos
obtenidos, le sigue por orden de predominancia, la concepcion.

Propuesta tedrico-metodoldgica
Estructuracion didéctica
Programa

1. Estrategia (10)

1. No se precisa el tipo (1)

2. Estrategia pedagogica (4)
3. Estrategia didactica (1)

4. Estrategia metodologica (1)
5. Estrategia de educacion ambiental comunitaria (1)
6. Institucional (1)

7. Capacitacion (1)

2. Concepcion (2)

1. Integradora

2. Pedagogica

3.

4.

5.

9.3.8. Temas investigados relacionados con la educacion ambiental y energética
Se precisan los principales resultados verificados.

1. Localidad en la ensefianza de la geografia escolar.

Excursion docente como una forma de organizacion del proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Enfoque sociocultural de la educacion cientifica.

Cultura energética en el proceso formativo de la secundaria basica.

Actitud ambientalista y responsabilidad ambiental.

Educacion ambiental como dimension del proceso pedagdgico.

Actividad experimental en el proceso de ensefianza aprendizaje de

las ciencias naturales.

Funcion orientadora para la educacion ambiental.

Desempefio profesional pedagogico del docente.

0. Laidentidad nacional, la cotidianidad, lalocalidady el establecimiento
de relaciones espacio-temporales.

11. Educacion ambiental comunitaria desde la gestion integrada.

12. La preparacion del profesorado para el desarrollo de la educacion

ambiental.

13. Formacioén de maestros primarios de nivel medio superior.

14. Promotores ambientales.

15. Trabajo espeleologico.

N

AR ol

=2 ®
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9.3.9. Areas de estudio

Este item también tuvo en cuenta un aspecto a valorar en la indagacion
para futuras investigaciones, pues como puede observarse, existe un conjunto
de tesis que fueron desarrolladas por docentes del area de ciencias naturales, sin
embargo, su resultado puede ser aplicado en cualquier area, lo que justifica las
ideas de que la educacion ambiental, no es solamente de la plaza comentada; no
obstante, hay carencias en otros espacios donde no se ha incursionado desde las
tesis doctorales.

. General (8)

Geografia (3)
Ciencias Naturales (2)
Fisica (2)

9.3.10. Niveles de educacion

Otro item identificado a partir de la lectura de las tesis corresponde a los
niveles de educacion, evidenciando su presencia en casi todos los existentes en el
pais, desde el prescolar hasta la universidad. Se pudo constatar la representacion
de un mayor predominio de trabajos conducentes a la secundaria basica.

Secundaria Basica (4)
Superior (6)

Primaria (2)
Prescolar (1)
Preuniversitario (1)
Adultos (1)

SN A W=

A tenor del estudio realizado y como complemento de las deducciones
se comprobo la ausencia de la incorporacion de estos tratados en areas como:
Educacion Fisica, Lenguas Extranjeras, Educacion Artistica, Educacion Laboral,
Informatica y Especial.

9.4. Conclusiones

Los resultados de la investigacion muestran un analisis de la produccion
académica desarrollada en educacién ambiental y energética, en los tltimos 41
afios en Cuba, en el periodo comprendido entre 1980 y 2021, permitié evidenciar
su surgimiento y evolucion, asi como, la presencia de un grupo de investigadores
representativos de las diferentes provincias, con una significativa diversidad de
temas y problemas investigados.
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El estudio realizado posibilitd comprobar la carencia de algunos temas
o contenidos no trabajados en tesis doctorales, tales como, la evaluacion, en
especifico, qué, como y donde evaluar la educacion ambiental y energética; el
predominio de las estrategias como tipo de resultados, asi como, los principales
niveles de educacion, hacia donde se han orientado, donde siguen débiles
los niveles de prescolar y primaria; lo que pudiera servir de guia a futuros
investigadores, dando un mayor complemento a la aportacion cubana sobre estas
disertaciones.

En la UCPEJV se han culminado 15 tesis doctorales orientadas hacia
diversos tipos de resultados que van desde las estrategias hasta programas,
variedad de temas investigados, en diversas areas de estudio y niveles de
enseflanza, que han aportado importantes elementos tedricos y practicos a la
educacion ambiental.
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ste libro marca un hito para el Colectivo de Investigadores en

Educacion Ambiental en América Latina y el Caribe (EArte-ALyC).

Resultado de un evento académico denominado Educacion ambiental
en las universidades latinoamericanas. Retos, perspectivas y apuestas, que
se organizo entre el 29 y 30 de abril de 2019 en la Universidad del Tolima,
Ibagué (Colombia) y constituye el primer producto grupal que retine las obras
de los investigadores/as de la region.

Dos fueron los objetivos clave de aquel Seminario: 1) aportar a la reflexion
y fundamentacion tedrica del campo de la educacion ambiental en el ambito
universitario latinoamericano a través de la visibilizacion de tensiones y 2)
compartir experiencias de investigacion (a partir de sistematizaciones tedricas)
en y sobre educaciéon ambiental en las universidades latinoamericanas.
Desde este Colectivo asumimos una educacion ambiental plural y diversa
con propuestas pedagogicas a favor de la vida y no de su mercantilizacion y
explotacion. Por lo tanto, es frente a este panorama que nos posicionamos en
el campo de la educacion ambiental nutrido por el Pensamiento Ambiental
Latinoamericano (PAL), manteniendo una discusion y vision critica constante
frente a los Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS) y a la Educacion para
el Desarrollo Sostenible (EDS) que de ellos se desprende.

La presente obra posee entre sus propositos llegar tanto a profesores e
investigadores -de diferentes origenes disciplinares - interesados/as y
preocupados/as por comprender los debates actuales del campo de la
educacion ambiental en la region, como también poner a disposicion de los/
las estudiantes, especialmente de posgrado, aportes tedricos que les apoyen en
la fundamentacion de sus investigaciones y les inspiren propuestas y visiones
de una educacion ambiental para y desde Nuestra América.
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