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INTRODUCCION

Lapreocupacion por ampliar la vision sobre la naturaleza fi’el proceso
educativo y por extender la educacion a toda la pobltfcton ha’ sido
desde hace tiempo, y es en la actualidad, una caracteristica no sdlo de
los paises dependientes, sino incluso de los desarrollados, pero en cada
uno se han vivido experiencias peculiares a lo largo de su desar.rollo
historico, las cuales han estado determinadas por los grupos dorr’unfm-
tes y, por lo tanto, estrechamente vinculadas con la vida econdmica,
politica y social de cada nacion en una determinada época. Las regio-
nes colonizadas por paises europeos requieren un tratamiento particu-
lar que permita comprender y explicar las dificultades vividas por
estados no consolidados atin, al querer enfrentar, unavez llegadasa 'Ia
vida independiente, la tarea educativa. Tal es e! caso de n?:est\ropqts.

En México, consumada la Independencia la situacion educativa
era desalentadora y critica. De acuerdo con el trabajo de Alejandro
Martinez Jiménez, de un total de 4 800 000 habitantes alrededor de
30 000 sabian leer y escribir, es decir, el 99.38% de la poblacion era
analfabeta.

En el periodo de consolidacion de la Republica se puede detectar
unincipiente interés, a la vez que insuficiente esfuerzo, enelramo de la
educacion. Ya Judrez puntualizaba en julio de 1859:

En materia de Instruccion Publica, el Gobierno procurard, con el mayor
empefio, que se aumenten los establecimientos de ensefianza primaria gratuita...?

! *“La educacién elemental en el porfiriato™, Hisroria Mexicana, México, El Colegio de México,
XX, 4, 1973, pp. 514-552.

2 SEP, La educacion publica en México a través de los mensajes presidenciales, p. 11.
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Asimismo, en mayo de 1861, en el discurso pronunciado en la
apertura del Congreso de la Union serialo:

Los grandes establecimientos de Instruccion Publica, que son una de las mds
bellas glorias de nuestro pais, y de los que brotard la semilla que mejore y
engrandezca ala Republica, estaban unos a punto de perecer y otros completa-
mente cerrados. El Gobierno creyod que uno de sus primeros deberes era restau-
rarlos, y asi lo ha hecho con todo afdn, encontrdndose ya abiertos y notable-
mente mejorados todos los Colegios de la Capital.?

Las ambiciones liberales en materia educativa quedaron, en
efecto, plasmadas en las diferentes acciones legislativas emprendidas
con un intento doble:

1) Impulsar, organizar y estabilizar la ensefianza en sus diferentes
" modalidades.
2) Absorber la educacion que hasta entonces habia estado en manos
del clero y particulares.

Un muy ligero avance se evidencid respecto al deseo de extender
la educacion, especificamente a nivel elemental.*

Sinembargo, la participacion del Estado en la tarea educativa era
del todo insignificante. Hacia 1851, segtin la Memoria del ministro de
Relaciones, mientras habia 122 escuelas en la ciudad de México sdlo
cuatro eran del Estado; en las privadas se atendia a una poblacion de
7 636 alumnos y en las oficiales a 498,5 es decir, el Estado absorbia
solamente el 3.17% de la educacion de la capital.

Mds de quince afios después el ayuntamiento de la ciudad de
México habia duplicado sus esfuerzos, sin que por ello se hubiesen
satisfecho las necesidades educativas del pais. Para 1867 el Estado
administraba el 7.09% de la educacion elemental de la capital, en la
cual habfa un total de 141 escuelas asi distribuidas:

123 particulares

8 Compariia Lancasteriana
10 oficiales.5

3 Ibidem, p. 13.

4E. A. Chévez, “La educaci6én nacional®, J. Sierra, México, su evolucidn soctal, 1, 2, p. 546.
5 Ibidem, p. 509. '

¢ Ibidem, p. 568.
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No obstante los esfuerzos emprendidos, como ya se sefiald, los
logros fueron escasos, pero sentaron las bases de las muchas realiza-
ciones que en materia educativa caracterizarian al porfiriato. Durante
este contradictorio régimen, pese a las objeciones de sus detractores, se
inicid una etapa de gran esplendor para la educacion nacional. Se
puede sefialar que esta época se singularizo, como respuesta a las
carencias educativas, por el surgimiento de la pedagogia mexicana a
partir fundamentalmente de tres hechos:

— Las aportaciones de los grandes pedagogos del siglo XIX y princi-
pios del xx.

— La franca preocupacion del Estado mexicano por enfrentar la
problemadtica educativa del pais como una tarea relevante.

— El inicio de un proceso tendiente a profesionalizar la prdctica
pedagdgica.

Durante la segunda mitad del siglo x1X se introdujo en México la
filosofia positivista, que fue utilizada como un instrumento politico y
social del grupo de poder para resolver los graves problemas que
padecia el pais. Acertadamente sefiala Villegas:

Los liberales buscaron otra filosofia, y aun otra religion, que sustituyera defini-
tivamente la que les recordaba tanto el sistema colonial que querian destruir,” [y
la dictadura fue] la uinica instancia que se considerd factible no sélo para lograr
el orden sino para reorganizar al pais y hacerlo cumplir en sustanciaW?.W\-
habla trazado. Esta sustancia era econdmica...b

La instauracion del positivismo como doctrina filosdfica tuvo
necesariamente implicaciones en el dmbito educativo. Después de
obtenido el poder por el partido liberal se hizo necesario establecer un
orden social permanente, para lo cual hubo que apoyase en una nueva
clase: la burguesia; pero era indispensable ofrecer también una nueva
educacidn a los integrantes de esa clase social. Asi, como apunta Zea,

la educacion seria el instrumento por medio del cual se formaria una nueva clase
dirigente, capaz de establecer el orden. Al mismo tiempo, por medio de la
educacidn se arrancarian las conciencias de los mexicanos de manos del clero.’

1 Positivismo y porfirismo, p. 16.
8 Jbidem, p. 18.
9 El positivismo en México, p. 65.
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Con base en esta nueva concepcion educativa se puede sefialar el
surgimiento de una pedagogia positivista y considerar a Gabino
Barreda como uno de sus impulsores, a partir de su memorable Ora-
cion Civica pronunciada en 1867 y de sus sucesivas actuaciones en lo
relativo a la instruccion publica.

Gabino Barreda fue el hombre encargado de preparar a la entonces joven
burguesia mexicana para dirigir los destinos de la nacion mexicana. El instru-
mento ideologico de que se sirvio el maestro mexicano fue el positivismo.®

Barreda marco un lineamiento ideologico que se considero emi-
nentemente util para solucionar las carencias educativas; sus alumnos
y algunos liberales contempordneos pusieron su esfuerzo en impulsar
la educacion a la luz de esa filosofia positiva. Se pueden mencionar,
entre otros, a Justo Sierra, Ignacio Ramirez, Porfirio Parra, Manuel
Flores y Luis E. Ruiz, los cuales, si bien diferian en varias cuestiones,
coincidian en una posicion inicial:

El sistema positivista se presenta como el mejor instrumento educativo, capaz
de cambiar la indole de los mexicanos, haciendo de ellos hombres amantes del
ordeny del progreso. El positivismo tiene como mision formar hombres prdcti-
cos, realistas. De esta formacion depende, por un lado, el orden social de
Meéxico, y, por otro, la supervivencia de México como nacion; por un lado hace
posible la convivencia de los mexicanos y por otro hace de México un pais
respetable. De lo primero depende lo segundo; es decir, del orden social depende
la fuerza de la nacion mexicana; y de la educacion de los mexicanos dependen
ambas cosas."

Las aportaciones de los positivistas influyeron abiertamente en la
vida educativa del pais. Justo Sierra, por ejemplo, imprimio un matiz
innovador a la ensefianza en sus diferentes niveles a través de su gran
preduccion y amplisima actuacion. Basta sefialar que fue el autor.del
proyecto que creo la Secretaria de Instruccion Publica y autor de la
organizacion de la educacion elemental. Sierra no pudo lograr que la
educacion trascendiera los limites de las zonas urbanas, pero al menos
tedricamente dejo expresada esa inquietud.

Asi, se podria continuar evaluando la obra de éstos y otros
educadores positivistas que contribuyeron al andlisis, organizacion y

10 [bidem, p. 47.
'l Ibidem, p. 349.
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reestructuracion de la educacion durante la dictadura. Sin embargo,
unicamente nos detendremos en dos mds cuyas aportaciones, si bien
no son desconocidas, han sido casi olvidadas o poco valoradas. Se
trata de Luis E. Ruiz y Manuel Flores, quienes ademads de la prdctica
educativa, se dedicaron al estudio tedrico del proceso educativo y
dejaron dos grandes ensayos, ambos titulados Tratado elemental de
pedagogia,'2 en donde asentaron su propia conceptualizacion de la
ciencia pedagdgica.

Las obras de estos dos educadores constituyen los primeros inten-
tos por abordar sistemdticamente la disciplina pedagdgica a la luz,
evidentemente, del método positivo.

El doctor Manuel Flores, singularmente spenceriano, postulo en
su obra una concepcion integral de la educacion dirigida al desarrollo
de las facultades intelectuales, fisicas, morales y estéticas. Funda-
mentd en lo general sus principios, preceptos, leyes y metodologia
sobre la base del empirismo y el positivismo, pero peculiarmente
manejados de acuerdo a la particular situacion de la educacion mexi-
cana. Definio la educacion como:

El arte que tiende al desarrollo de nuestras facultades, favorece indirecta pero
eficazmente ai correcto desemperio de nuestros actos, y por consiguiente, hace
posible la satisfaccion de nuestras necesidades tanto fisicas como intelectuales y
morales. Es, pues la base de todas las demds artes y se colocapor suimportancia .
en primera linea.'’

——

Eldoctor Ruiz publicé mucho después que Flores su Tratado de
pedagogia y por tanto retomd parte de las conceptuaciones de Flores,
pero incluyd nuevos elementos. Efectud, por ejemplo, un minucioso
andlisis de la metodologia diddctica general y especial para la educa-
cion preescolar, elemental y superior. Al igual que Flores concibid la
pedagogia como un arte cientifico en una doble dimension: la instruc-
cion y la educacion, planteando el cardcter tedrico y el prdctico de
ambas modalidades.

En fin, las obras de Ruiz y Flores, unidas a las fecundas innova-
ciones introducidas a nivel tedrico-prdctico por un destacado conjunto
de pedagogos como Carrillo, Rébsamen, Altamirano, Serrano y Chd-

12 La obra de Manuel Flores fue publicada en su 2a. edicién por la Oficina Tipogrifica de la
Secretarfa de Fomento en el afio de 1887 y la de Luis E. Ruiz en el ailo de 1900 por la misma
impresora. Estos materiales fueron reeditados por la UNAM en 1986.

13 Tratado elemental de pedagogia, p. 21.

—
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atendian a 141 178 alumnos, mientras que para 1900 la poblacion
escolar absorbida ascendio a 696 168.%°

En 1878 habia un total de 59 escuelas de ensefianza media, inclu-
yendo primarias superiores y preparatorias y, para 1900, eran 77.3°

Los datos relativos al presupuesto destinado a la instruccion en
sus diferentes modalidades revelan que en veintidds afios se elevo diez
veces. En 1878 era de $ 606 126 y para 1900 fue de 3 6 819 963.3!

Como ya se sefiald, el porfiriato mismo admitio oficialmente la
trascendencia de la educacion: permitio se introdujera una nueva
concepcion educativa, cred importantes instituciones, extendio la
escuela elemental e incluso postuld la necesidad de incorporar al
sistema educativo a los grandes nucleos de poblacion y, por todo ello,
hizo posible el surgimiento de la pedagogia mexicana.
_ En sintesis, durante las ultimas décadas del siglo X1X y primeras
del xx se manifestd una incidencia en torno a la educacion bajo una
doble dimension:

1) La construccion o formulacion de planteamientos tedricos sobre
la esencia de la educacion y de la pedagogia a través de los
estudios y las reflexiones de los pedagogos de la época.

2) La instrumentacion de las propuestas teoricas en una prdctica
educativa concreta que permitiera ampliar las oportunidades de
educacion, acorde con las inquietudes de la época.

Asi, la urgencia de enfrentar, analizar y reflexionar sobre la
especificidad de nuestra problemdtica educativa fue el punto de par-
tida para considerar la necesidad de preparar especialistas en esta
rama, preocupacion cuyo estudio se aborda en el presente trabajo. El
objetivo principal del mismo consiste en realizar una aproximacion al
tema como fundamento para posteriores reflexiones. Se efectua, en
consecuencia, un andlisis sobre el origen y desarrollo en la Universidad

de México de la carrera de pedagogia, .la cual, no obstante ser de -

reciente creacion, posee significativos antecedentes historicos que en
buena medida explican su actual expansion y proyeccion. Su gestacion
se remonta al siglo pasado y va ligada con los nombres de ilustres
maestros universitarios, entre los que destacan, por un lado, Justo

2 Ibidem, pp. 45-47.
30 Jbidem, pp. 47-49.
31 Ibidem, pp. 60-62.

o
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Sierray Ezequiel A. Chdvez, a quienes debe la pedagogia el haber sido
instaurada en las aulas universitarias y, por otro, los distinguidos
maestros Porfirio Parra, Alfonso Pruneda, Antonio Caso, Balbino
Ddvalos, Enrique O. Aragon y Pedro Henriquez Urefia, quienes, entre
otros, promovieron e impulsaron en la entonces Escuela de Altos
Estudios una orientacion pedagdgica en las especialidades ahi im-
partidas.

El escenario en el cual se iniciaron y desarrollaron los estudios
pedagogicos, con excepcion de cinco afios que se integraron de manera
independiente en otra escuela, fue la antigua Escuela de Altos Estu-
dios, posteriormente convertida en Facultad de Filosofia y Letras.

El presente trabajo constituye un esbozo de la trayectoria de los
estudios pedagdogicos a lo largo de la existencia de la propia Universi-
dad a través de un periodo que se extiende de 1881, esto es, desde el
primer proyecto de creacion de la Universidad, a 1955, ario en el que se
establecid la carrera de pedagogia.

Se abre la exposicion planteando sintéticamente la situacion edu-
cativa de fines del siglo xi1x, época en la que Justo Sierra formulo su
primer proyecto de creacion de la Universidad y de la Escuela de Altos
Estudios, a partir del cual se generd una serie de actuaciones tendientes
a crear ambas instituciones educativas.

Posteriormente se analiza, tras lapromulgacion de las leyes cons-
titutivas de la Escuela de Altos Estudios y de la Universidad, la dificil
etapa que siguio a la fundacion de la primera en un esfm'r
organizar su vida académica, etapa en la que, al igual que en otras,
sobresalio singularmente un gran maestro universitario. Se trata de
Ezequiel A. Chdvez, a quien se debe atribuir el mérito de haber no solo
introducido, sino sostenido y defendido a través de sus multiples
actuaciones y durante mds de veinte afios los estudios de educacion en

INTRODUCCION

" el contexto universitario.

A continuacion se examina la sustitucion de la Escuela de Altos
Estudios, en 1924, por la Facultad de Filosofia y Letras, al lado de la
cual habria de surgir una nueva dependencia universitaria: la Escuela
Normal Superior. La existencia de esta ultima, en donde se concentra-
ron y formalizaron los estudios pedagdgicos, habria de prolongarse
por un periodo de diez afios aproximadamente, mismo en el que se
sucedieron multiples acontecimientos y en el que figuraron grandes
personalidades de las humanidades y de las ciencias. Es, con seguri-
dad, en esta fase cuando se ensayaron los mejores proyectos destina-
dos a formar profesionales en educacion, tales como profesores, direc-
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econdémica), y los segundos, por considerarse con derecho a privile-:

gios.33
La situacién educativa era la siguiente: con excepcidn de algunas

escuelas primarias, en todas las instituciones de educacion prevalecia
una franca desorganizacién.34 La educacion secundaria se impartia en
los colegios mayores que habian quedado como saldo de la época’
anterior. Los estudios profesionales habian quedado totalmente des-!
articulados a raiz de la clausura definitiva de la Universidad y de la
eliminacién de los estudios teoldgicos, metafisicos y filoséficos; tan’

sélo existian las escuelas de Jurisprudencia, Medicina, Ingenieria,
Comercio, Agricultura y Veterinaria.3s
El programa del partido liberal, iniciado por Mora décadas antes,

ahora habria de tomar forma ante la necesidad de constituir una nueva :

. oy . . . 1l
clase progresista que, remplazando al clero y al ejército, sirviera de.
apoyo a la nacion. Esta nueva clase fue la burguesia, constituida porla’,

il

|

entonces clase media mexicana,36 iinica que podia garantizar la posibi- ,

lidad de establecer el orden social y la paz.

La disolucién de los cuerpos —como les lam6 Mora— eclesids-

tico y militar permitiria la instauraciéon de un gobierno que legislaraen |
favorde los intereses de la burguesia, aunque proclamara defender los
intereses de toda la sociedad.

.'

La reforma econdmica, politica y administrativa era considerada

como el inico medio para alcanzar la estabilidad y lograr la transfor-

macién de la sociedad y, al mismo tiempo, habria de realizarse para

beneficio de la clase sefialada. “Ella deberia gozar de los bienes arran-

cados al clero y seria la principal beneficiaria de la instruccién laica

impartida por el Estado en centros primarios y superiores”.3?
En buena medida, entonces,

la base de esta reforma estaria

determinada por la propia reforma educativa, razén por la cual la -

corriente politica que restauré a la Republica concedié a la educacién
una relevante importancia entre los objetivos del Estado, tal como
hubo de expresarse posteriormente en los considerandos de la ley que

habria de expedirse: “difundir la ilustracién en el pueblo es el medio

33 Leopoldo Zea, El positivismo en México, pp. 64-65.

34 A. Martinez de Castro, “Memoria que el secretario de Estado y del Despacho de Justicia e

Instruccién Publica presenta al Congreso de la Unién en marzo de 1868, en A. Talavera,

Liberalismo y educacion, 2, p. 50.

35 J. Jiménez Rueda, Historia juridica de la Universidad, p. 185.
36 L. Zea, El positivismo en México, p. 65.

37 1, Castillo, op. cit., p. 75.
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mas seguro y eficaz de moralizarlo y de establecer de una manera
soOlida la libertad y el respeto a la Constitucion y a las leyes...”8

Para tal efecto Juarez puso al frente de la Secretaria de Justicia e
Instruccion Publica a Antonio Martinez de Castro, quien inmediata-
mente encomendo la tarea de hacer efectivos los propositos del pro-
grama educativo liberal a una Comision de Instrucciéon Publica presi-
dida por Gabino Barreda. Formaron parte de esta comisién Pedro
Contreras Elizalde, Francisco Diaz Covarrubias, José Diaz Covarru-
bias, Eulalio M. Ortega e Ignacio Alvarado.?

Elresultado del trabajo de esta comision fue la expedicion de una
Ley Organica de Instruccién Publica para el Distrito Federal, el dia 2
de diciembre de 1867.40

Este ordenamiento legal, obra indiscutiblemente de Gabino
Barreda, establecié una orientacién trascendental a la educacion,
imprimiéndole el sello positivista adaptado a la situacion mexicana y
descartando, de esta forma, la doctrina catélica que hasta entonces
habia imperado.

Algunos de los aspectos sobresalientes de la ley organica mencio-
nada son el caracter cientifico que se imprimio6 en toda la instruccion;
la concepcidn unitaria e integral de la educacién; la formacion humana
con base en la razén y en la ciencia; la adopcion de un método; la
ratificacién del laicismo, propuesto ya en la ley juarista de abril de
1861, y la gratuidad y obligatoriedad de la instrucciéon primaria, ya
igualmente propugnadas en 1842 durante la presidencia anta
Anna.

Entre las disposiciones importantes ahi explicitadas cabe desta-
car, por su trascendencia, la relacionada con el establecimiento de una
Junta Directiva de Instruccién Primaria y Secundaria del Distrito
Federal,*' organismo que, encargado de organizar y coordinar el
servicio educativo, constituiria el antecedente del Consejo Superior de
Educacion.

Respecto a la ensefianza media, o media superior, se considera
aqui el nacimiento de la Escuela Nacional Preparatoria, cuyo plan de
estudios, uniforme para todos los alumnos, abordaba enciclopédica-
mente el cuadro de las disciplinas, sin excluir la metafisica; sin

3 Ley Orgdnica de Instruccion Publica en el Distrito Federal, 1867-1967, p. 31.

39 ). Vazquez de Knauth, op. cit., p. 55.

4 UNAM, op. cit., pp. 31-54.

41 A 1al disposicion se consagra el capitulo v, titulado “De la direccion de estudios, de los
directores y de las citedras”, en los articulos comprendidos del 53 al 67.
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de pronunciar hacia 1916 el doctor Diaz de Leén en la apertura de
cursos de la Escuela de Altos Estudios: “su infancia ha sido dificil y
expuesta ha estado a morir antes de haber sabido para qué serviria
aquella entidad escolar que tantos esfuerzos hacia por vivir”.ss

Ahora bien, si Altos Estudios se vio atacada en repetidas ocasio-
nes, también los estudios pedagogicos en ella insertos fueron objetados
consecuentemente por la incomprension de todos, incluyendo a uni-
versitarios, tanto alumnos como autoridades.

Pocas instituciones han habido a las que se hayan opuesto incomprensiones,
oposiciones y dificultades mas grandes que las que en México han tenido los
estudios sistematicos encaminados a la formacién universitaria del profesorado
de las escuelas secundarias, preparatorias y normales. Enemigos suyos hansido:
maestros de escuelas primarias y las autoridades de que ellos dependen, y aun
profesores y directores universitarios.s¢

Sin embargo, el interés por la Escuela, y la esperanza puesta en
ella, hicieron que sus propios directores y profesores se abocaran a la
tarea de defenderla ante diferente publico y en muy variadas circuns-
tancias. Y en cuanto a los estudios pedagdgicos es preciso reconocer un
hecho trascendental: es a Chavez a quien debe la pedagogia el haber
sido instaurada en la Escuela de Altos Estudios y, tal vez, el haber
subsistido esta disciplina hasta la fecha. El, como ningin otro en la
historia de la Universidad, a través de su notable trayectoria —bien
como subsecretario de Instruccién Publica, como rector de la Univer-
sidad, como director de la Preparatoria y de Altos Estudios, como
diputado, como consejero de educacién, como profesor, o simple-
mente como persona— luch6 abiertamente y contra quien fuera
durante casi treinta afios, primero por el establecimiento y después por
la subsistencia y el desarrollo de las llamadas ciencias y artes de la
educacidn, hasta dejar sentadas las bases de los estudios pedagégicos
en la actual Facultad de Filosofia y Letras.

3.4. Ezequiel A. Chdvez, director

Para el 1° de marzo de 1913 la Escuela tenia un nuevo director,

35 *Alocucién”, Boletin de Educacion, 1, 4, agosto de 1916, p. 54.
% E. A. Chdvez, ;De ddnde venimos y a donde vamos?, p. 23.
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Ezequiel A. Chavez, quien venia a encargarse de la institucién en
momentos criticos no sélo para ei pais sino para la Universidad
misma. Chavez, el mas cercano compafiero de Justo Sierra en las
labores de instruccion publica,

trajo consigo su honda experiencia de la accién y la cultura, y su devocién
incomparable por la educacién nacional. Nadie mejor que él, que tantos esfuer-
zos tenia hechos en favor de la organizacién formal de los estudios superiores,
comprendia que ya no era posible, sin riesgo de muerte para el plantel, retar-
darla mas.3?

Pese al movimiento antiuniversitario que entonces se habia des-
atado, con Chavez se inici0 una nueva etapa en la vida de Altos
Estudios, dejando atras la desorientacion y carencia de fines concretos
que durante dos afios y medio habian perdurado.

Con base en la ley constitutiva, en sus articulos 2° y 6°, interpretd
con mayor claridad los fines de la institucion, estableciéndole cuatro
objetivos concretos que intentd y logré llevar a la practica:

1) Formar profesores para las escuelas secundarias, preparatorias, normales y
profesionales.

2) Coordinar las labores de los institutos de investigacion cientifica.

3) Perfeccionar los estudios de las demds escuelas universitarias.

4) Proporcionar facilidades para que se lleven a cabo investigaciones cientificas.*®

—

La orientacién de Altos Estudios en torno a la formacién de
profesores fue de hecho aqui iniciada y constituyd el factor determi-
nante en la organizacién que se daria a la Escuela. Todos los objetivos
estarian condicionados al primero en la jerarquia de Chavez, no asien
la de la ley constitutiva.

Ante la invariable falta de recursos y la imposibilidad real de
superarla, Chdvez, en un esfuerzo por adaptarse a las tendencias
nuevas, supo habilmente rodearse de un distinguido cuerpo de profe-
sores que comenzaron a darle prestigio a la institucion, profesores que
sin retribucién alguna destinaron unas cuantas horas para impartir
citedra. En este grupo se encontraban Diaz de Leén, Valentin Gama,

57 P, Henriquez Urefia, Universidad y educacidn, p. 123.

S8E. A. Chavez, “Informe 19 de septiembre: 1913, UNAM, DGB. ARCH. HIST., A. EACH.,
EAE., c. xiv, esp. 4.
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o e
Jesus Acevedo, Pedro Henriquez Urefia, Alfonso Reyes, Antonio

Caso, Federico Mariscal, Luis G. Urbina, Enrique Gonzalez Marti-
nez, etcétera.

Salvo algunas excepciones la mayoria de los maestros eran jove-
nes, y entre ellos destacaron indudablemente los que representaron
aquella generacion que marc6 una nueva trayectoria cultural en el
ambito de la filosofia y las humanidades. Nos referimos en concreto al
grupo de los intelectuales congregados desde 1909 en torno al Ateneo
de la Juventud, cuatro de cuyos miembros ofrecieron gratuitamente
sus servicios en la Escuela —Henriquez Urefia, Alfonso Reyes, Anto-
nio Caso y Jesis Acevedo— en un afin por descubrir y rescatar los
propios valores culturales mediante la reflexién, la actitud critica y la
libre discusion, esto es, lograr la liberacién intelectual paralelamente a
la liberacidén politica y econémica.5?

La gran acogida de los profesores permitié a Chdvez reunirlos en
varias ocasiones a fin de lograr formular un plan de reorganizacién
que en su primera fase pretendia estructurar sistemdticamente los
cursos destinados a la formacién de profesores de lengua nacional y
literatura. A sélo diecinueve dias de haber ocupado la direccion, Cha-
vez pedia la autorizacién correspondiente a la Secretaria de Instruc-
cion Piublica® con base en el articulo 4° de la ley constitutiva, logran-
dose que el 28 del mismo mes de marzo se aprobaran las “Bases
referentes al establecimiento de una subseccién en la Escuela Nacional
de Altos Estudios, destinada a la formacién de profesores de lengua
nacional y literatura, para las escuelas secundarias, preparatorias y
profesionales de la Republica”.6!

El plan, elaborado casi en su totalidad por Henriquez Ureiia,
Reyes y Chévez, refleja las aspiraciones humanisticas de los primeros,
unidas a la restauracién de lafilosofia y a la permanente preocupacién
pedagégica de Chévez.62

El fruto de las nuevas aspiraciones filoséficas, artisticas y litera-
rias quedd vertido en ese nuevo plan a través de diez asignaturas, a
partir de las cuales se percibe la bisqueda de otros ideales en contrapo-
sicién con las normas educativas precedentes:

%9 A. Caso y otros, Conferencias del Ateneo de la Juventud, pp. 149-166.
% J. Diaz de Le6n, “Informe... 1915", UNAM, DGB. ARCH. HIST., Asuntos administrativos y
escolares, sec. 11 C, pte. 124, exp. 708.

81 Boletin de Instruccidn Publica, 3 y 4, marzo-abril de 1913, pp. 325-328.
62 Ver Apéndice 5.
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1) La lengua y literatura castellanas 3 afios
2) La literatura mexicana y el estudio breve de las literaturas hispa-
noamericanas 2 afios
3) La lengua y literatura latinas 3 afios
4) La literatura griega y el estudio breve de las literaturas
orientales I afio
5) Las literaturas europeas modernas (sin incluir la literatura
castellana)
a) la literatura francesa 1 afio
b) 1a inglesa y la anglo-americana I afio
¢) la literatura italiana, alemana, etcétera 1 afio
6) Las nociones de filologia, con especial atencién al idioma griego
y a las lenguas romances 1 afio
7) La historia general, con nociones de geografia histérica 2 afios
8) La historia del arte (artes plasticas y miisica) 2 afios
9) La estética con nociones previas de filosofia general 1 afio
10) La ciencia de la educacién, con la psicologia y la metodologia
general 2 afios®3

Esta ultima asignatura, a cargo de Chavez, seria el toque distin-
tivo que matizaria la formacién docente de los hombres de letras y
“sirvio al igual que en la Sorbona como centro de unificacion, como
nucleo sintético de la ensefianza™. 64

Por primera vez se sistematizarian los cursos en la-Escuela con
fines claramente definidos, susceptibles de alcanzarse mediante un
légico aunque modesto plan de estudios que culminaba con la obten-
cion de un certificado de aptitud docente.

Tres aspectos importantes es preciso sefialar:

PRIMERO: se exigiria un afio de ejercicio docente gratuito en
el drea respectiva, a todos los alumnos que hubieran aprobado
sus estudios, instaurandose por vez primera el servicio social con
caracter de obligatorio.

SEGUNDO: uno de los grandes obtaculos para tener éxito en
las clases que se establecieran consistia en las restricciones que, en

$3E. A. Chdvez, “Subseccién creada con el objeto de formar profesores de lengua nacional y de
literatura para las escuelas secundarias, preparatorias y normales”, UNAM, DGB. ARCH.
HIST., A. EACH., EAE., ¢. XI11.

¢ P. Henrlquez Ureila, Universidad y educacion, p. 123.











































































































































210 LA PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD DE MEXICO

afios y, ademas, las practicas se realizaban en los jardines anexos bajo
la supervision de educadores experimentados y, por otro lado, que los
alumnos egresados de ambas escuelas, en el mejor de los casos, eran
considerados con una preparacién semejante, pero en ocasiones se les
estimaba superiores a quienes hubiesen realizado sus estudios en la
Universidad.

Chavez, entonces director, siendo conciente de este problema
habia hecho llegar con anterioridad un comunicado al rector en el que
ademas de explicitar la finalidad de dichos cursos proponia ciertos
lineamientos para quienes desearan realizar esos estudios en la facul-
tad a su cargo. Chavez inici6 el escrito expresando:

Con el objeto de elevar a un grado mas alto los conocimientos profesionales de
los maestros, y de acuerdo con el espiritu de la Ley constitutiva de esta Facultad
se ha establecido en ella, desde hace afios un curso especial de Metodologia de
Kindergarten...5?

En el documento se asentaban las normas que regirian la inscrip-
cion y el tipo de diploma que se otorgaria a quienes realizaran los
estudios relativos a cualquiera de las metodologias especiales que en la
facultad se ofrecian. Se establecié:

1) Podrén inscribirse quienes:
a) Hayan concluido sus estudios en escuelas normales de la Repiblica o bien
que justifiquen estudios equivalentes.
b) Hayan ejercido la docencia en el nivel primario y preescolar cuando menos
dos afios y no mads de tres.

11) Se otorgaré un diploma especial, y ya no un diploma de profesor académico
como habia venido siendo, a los que finalicen sus estudios y adem4s hayan
cubierto, satisfactoriamente durante un afio como minimo, pricticas en
diversas instituciones bajo el control e inspeccién de la propia Facultad.

1) Las personas que no hubiesen cumplido con las précticas, sélo podrian
recibir un certificado de estudios.s '

Estas determinaciones fueron aprobadas por el rector; sin
embargo, desde el punto de vista del director de Educacién Primariay
Normal, Francisco C. Morales, “no se halla debidamente articulado el
funcionamiento de los distintos planteles educativos... Urge armoni-

59 UNAM, DGB. ARCH. HIST., A. EACH. EAE, pte. XIII, exp. 117.
60 Jdem.
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zar las acciones de nuestras escuelas, para que apoyandose mutua-
mente se aumente la eficiencia del conjunto”.!

Estas palabras hacen evidente el hecho de que los cursos de
metodologia del Kindergarten impartidos en Altos Estudios habian
producido confusién al compararseles con los de la carrera de educa-
dora que se impartian en las escuelas normales, motivo por el cual
Chévez, a peticién del rector, presenté un informet2en el que muy
claramente explicé que en Altos Estudios no se seguia la carrera de
educadoras y que por tanto no habia ninguna superposicién con los
cursos de la Escuela Normal, en donde si se ofrecia esa carrera, Y,
consecuentemente, no se podia hacer comparacién ninguna entre
ambas escuelas. En el informe Chavez apunté:

Los estudios en esta materia en la Facultad a mi cargo no constituyen dentro de
los términos de las disposiciones vigentes carrera ninguna. Corresponden, en
realidad a dos fines diferentes: el primero, de acuerdo con los términos de la
fraccion 111 del articulo 3° del plan actual, ensanchar directamente los conoci-
mientos de los maestros y aptitudes por medio de ensefianzas conexas yafinesa
las- que estén impartiendo, y el segundo, ofrecer una oportunidad a quienes
quieran aprovecharla, para revisar y perfeccionar su saber, elevandolo a un
nivel mas alto.53 '

Finalmente, en su afdn por esclarecer la confusion que se habia
suscitado, afiadié que ciertamente podia existir ambigiiedad, conside-
rando los lineamientos bajo los cuales, en afios anteriores, se habian
venido impartiendo dichos cursos, pero que la idea de introducir
Nuevas determinaciones como las que habia propuesto y que habian
sido, como ya se sefiald, aprobadas por el rector, tenia la intencién de
deslindar los objetivos que su escuela proyectaba, no solamente en lo
que a estudios de perfeccionamiento en el nivel primario y preescolar
se refiriera, sino también en relacién a cualesquiera otros cursos de
especializacion.

. Asi, a través de cursos regulares aislados o como cursos de verano
O invierno, esta area logré adquirir consistencia yen 1930 se formalizé
la especialidad al conformarse un plan de estudios completo para

¢! “Oficio enviado al C. Secretario del Consejo Universitario”, UNAM, DGB. ARCH. HIST., 4.
EACH. EAE, pte. X1V, exp. 13.

2 “Informe relativo...”, UNAM, DGB. ARCH. HIST., A. EACH. EAE, pte. X1V, exp. 13.
63 Idem. .

















































































